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Diagnostyczna wartość zabaw badawczych

Z a sa d n i c z y m  i  ba rdzo  ważnym obowięzkiem n a u c z y c i e l a  

j e s t  n i e u s t a n n e  poznawanie  swych wychowanków. Każdy nau­

c z y c i e l  d o s k o n a l e  z d a j e  s o b i e  s p r a w ę ,  że po dstawę p r a w i d ł o ­

wej o r g a n i z a c j i  p r o c e s u  wychowawczego j e s t  w s z e c h s t r o n n a  

znajo m ość  d z i e c i .  W s y t u a c j i  p r z e d s z k o l a  problem te n  n a b i e ­

ra s z c z e g ó l n e g o  z n a c z e n i a ,  ponieważ  z  p s y c h o l o g i c z n e g o  

punktu w i d z e n i a  wiek p r z e d s z k o l n y  j e s t  n a j w a ż n i e j s z y m  o k r e ­

sem w ż y c i u  c z ł o w i e k a .  O kresem,  w którym tw orzę  s i ę  zręb y  

o s o b o w o ś c i ,  w którym w każdym p r z e d z i a l e  wiekowym s z c z e g ó l ­

n i e  w y r a ź n i e  w y s t ę p u j ę  -  w y n i k a j ę c e  z  różn ych  p r z y c z y n  -  

-  r ó ż n i c e  i n d y w i d u a ln e  w ro zwoju  i n t e l e k t u a l n y m ,  e m o c j o n a l ­

nym, s p o łe c zn y m  i  f i z y c z n y m .  Aby dać podstawy do d a l s z e g o  

ro zwoju  w s z y s t k i c h  s f e r  o s o b o w o ś c i  n a l e ż y  zatem d o k ł a d n i e  

poznać każde d z i e c k o  i  każdemu s t w o r z y ć  op t ym a ln e  warunki  

d l a  j e g o  i n d y w i d u a ln e g o  r o z w o j u .

"Pozna wanie uczniów j e s t  ( . . . )  z b i e r a n i e m  danych 

u m o ż l i w i a j ę c y c h  pr ow a dzen ie  p r a c y  wychowawczej o p a r t e j  na 

r a c j o n a l n y c h  p o d s t a w a c h .  O e s t  t o  w i ę c  d z i a ł a n i e  s ł u ż e b n e  

wobec p r o c e s u  wychowa nia,  a j a k o  t a k i e  może zajmować w j e ­

go ramach różne m i e j s c a ;  różne  bowiem mogę być c e l e  d z i a ł a ń  

ro zpoznawczych  . , . " 1 .
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"Musimy ( . . . )  d o b rze  zdawać s o b i e  sprawę z t e g o ,  że 

poznawanie uczniów j e s t  podporządkowane naszym celom wycho­

wawczym i  podejmowane z m yś lę  o z w i ę k s z e n i u  s k u t e c z n o ś c i

ty c h  o d d z i a ł y w a ń .  W przeciwnym wypadku tru d n o  by d l a  n i e g o
2

z n a l e ź ć  j a k i e ś  u z a s a d n i e n i e . . . "  .

P o z n a n i e  d z i e c k a  n i e  j e s t  sprawę ł a tw ą  -  wymaga od 

n a u c z y c i e l e  s t o s o w a n i a  różnorod nych  m etod ,  a m . i n .  obs er wo­

wania go w różnych k o n k re tn y c h  s y t u a c j a c h  w p r z e d s z k o l u .  

Gednę z t a k i c h  s y t u a c j i  j e s t  zabawa.  W z a l e ż n o ś c i  od t e g o ,  

w ja k im  r o d z a j u  zabawy o b s e r w u je  s i ę  d z i e c k o ,  można u zy sk a ć  

cenne i n f o r m a c j e  o J e g o  p o z i o m ie  rozwoju p s y c h o f i z y c z n e g o .  

Przedmiotem pozn a n ia  mogę być m . i n . :  z a s ó b  w iad om oś ci  d z i e c ­

ka o o t o c z e n i u  s p o ł e c z n y m ,  p r z y r o d n i c z y m ,  t e c h n i c z n y m ,  umie­

j ę t n o ś ć  zachowania c i ą g ł o ś c i  l o g i c z n e j  p o s z c z e g ó l n y c h  o g ­

niw zabawy,  po m ysłow ość ,  rozwój  mowy, m y ś l e n i a ,  w y o b r a ź n i ,  

p a m i ę c i ,  s p o s t r z e g a w c z o ś c i ,  s t o p i e ń  s k u p i e n i a  u w a g i ,  umie­

j ę t n o ś ć  odwzorowywania,  o d t w a r z a n i a ,  o g ó l n a  sprawność  ru­

chowa, sprawność r ą k ,  tempo p r a c y ,  u m i e j ę t n o ś ć  p o d porząd ko­

wania s i ę  re g u ł o m ,  nawiązywania kont ak tów s p o ł e c z n y c h ,  

w s p ó ł d z i a ł a n i a  z  r ó w i e ś n i k a m i ,  i n i c j a t y w a  i t d .

Celem n i n i e j s z e g o  opra cow an ia  j e s t  u k a z a n i e  n a u c z y ­

c ie lo m  p r z e d s z k o l i ,  w j a k i  s p o s ó b  o b s e r w a c j a  d z i e c k a  w 

swobodnej  zabawie  badawczej  może s t a ć  s i ę  źródłem i n f o r ­

m a c j i  o j e g o  p s y c h o f i z y c z n y m  r o z w o ju .  P o d j ę t a  p r o b le m a t yk a  
d o t y c z y  m . i n .  u k a z a n i a  j a k o ś c i  p r o c e s u  myślowego d z i e c k a  

młodszego i  s t a r s z e g o  w zabawie  b a d a w c z e j ,  o k r e ś l e n i a  war­

t o ś c i  d i a g n o s t y c z n e j  i  s t y m u l u j ą c e j  t e g o  r o d z a j u  zabawy 

o r a z  s f orm u ło w an ia  wniosków d l a  n a u c z y c i e l i .

Zabawa badawcza j e s t  jednym z rodz ajów d z i a ł a l n o ś c i  

l u d y c z n e j  z w i ą z a n e j  z operowaniem p r z e d m i o t a m i ,  k t ó r e j  

t r e ś c i ą  są c z y n n o ś c i  poznawcze p o l e g a j ą c e  na odkrywaniu 

niez na nyc h d o t y c h c z a s  c ec h  przedmiotów i  z j a w i s k  o r a z  

związków między n i m i .  Przedmiotem o b s e r w a c j i  d z i e c k a  w z a ­

bawie badawczej  może być zarówno j e g o  aktywność werbalna 

j a k  i  n i e w e r b a l n a .
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W z a k r e s i e  a k t y w n o ś c i  w e r b a l n e j  badać można s ys te m  j ę  

zykowy d z i e c k a ,  J e d n a k ż e  w m a ł e j  m i e r z e ,  gdyż w zabawie ba 

dawczej  mowa j e s t  uboga w s t o s u n k u  do d u ż e j  a k ty w n o ś c i  

d z i e c k a  w d z i a ł a n i u .  T y l k o  w n i e l i c z n y c h  wypadkach w t r a k ­

c i e  obserwowanych p r z e z  a u t o r k ę  zabaw badawczych d z i e c i  mó 

w i ł y  lub s ł o w n i e  reagow a ły  na " o d k r y c i e " .

W iększe  p o l e  do o b s e r w a c j i  rozwoju s t a n o w i  aktywność 

n i e w e r b a l n a .  W t r a k c i e  zabaw ba da w cz ych ,  c z y l i  w t r a k c i e  

p i e r w s z y c h  ko ntaktów  z nowym p r z e d m i o te m ,  z j a w i s k i e m  czy 

s y t u a c j ę  d z i e c i  z a u w a ż a ję c  s k u t k i  swego d z i a ł a n i a  r e a g u j ę  

n a j c z ę ś c i e j  uśmiechem, k i l k a k r o t n y m  powtarzaniem c z y n n o ś c i  

w c e l u  up ew nienia  s i ę  o " o d k r y c i u " ,  oznajmianiem  s o b i e ,  

k o l e d z e ,  n a u c z y c i e l c e ,  w r e s z c i e  -  zac hę ca n ie m  in n yc h  do te  

go samego " o d k r y c i a " .  D o z n a ję  wówczas uczuć z ł o ż o n y c h .  Nie 

k i e d y  j e d n a k ,  n a p o t y k a j ę c  na t r u d n o ś ć  w d ro d ze  do t e g o ż  

" o d k r y c i a " ,  p r z e r y w a j ę  zabawę,  r z u c a j ę  p r z e d m i o t ,  zabawkę,  

z ł o s z c z ę  s i ę .  Wtedy d o z n a j ę  uczuć p r o s t y c h .  Zabawa badaw­

cza  d a j e  zatem możl iw ość  zaobserwowa nia sposobów reagowa­

n i a  d z i e c i  na " o d k r y c i e "  c z e g o ś ,  a w i ę c  -  i c h  poziomu r o z ­

woju e m o c j o n a l n e g o .

W c z a s i e  ak tywne j  m a n i p u l a c j i  przy  poznawaniu p r z e d ­

miotów,  z j a w i s k ,  w zabawie  bada wcze j  d z i e c k o  do k onuje  b a r ­

d z i e j  lu b  mniej  p r e c y z y j n y c h  d z i a ł a ń *  np .  w p r e c y z y j n y  

s p o s ó b  u s t a w i a  k l o c k i  w a u c i e ,  aDy n i e  s p a d ł y  w t r a k c i e  

p rze w ożen ia  i  aby p r z e w ie ź ć  i c h  j a k  n a j w i ę c e j ,  u m i e j ę t n i e  

o b c i ę ż a  k lo c k a m i  d ź w i g ,  aby go n i e  p r z e w a ż y ć ,  równoważy 

r o z m a i t e  p r z e d m i o ty  na wadze i t d .  Zabawy badawcze n i e  t y l ­

ko w i ę c  wpływaję na rozwój u m i e j ę t n o ś c i  i  s p r a w n o ś c i  a 

t a k ż e  ro zu m ien ia  s k u t e c z n y c h  możliwych sposobów d z i a ł a n i a ,  

a l e  t a k ż e  d a j ę  o k a z j ę  do zaobserwowania ich  poziomu oraz 

t e g o ,  czy  d z i e c k o  p o t r a f i  usprawn ić  swe d z i a ł a n i a ,  w j a ­

kim s t o p n i u  i  j a k i  j e s t  j e g o  poziom s p r a w n o ś c i  manualnych 

w s t o s u n k u  do poziomu r ó w ie śn i k ó w .

Na podstawie śledzenia zachowania dziecka, jego wypo­
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w i e d z i  w zabawie  bada wcze j  w najw ięk sz ym  s t o p n i u  można o c e ­

n i ć  rozwój procesów pozna wczyc h( a w i ę c  w r a ż l i w o ś ć  na p r o b l e ­

my -  u m i e j ę t n o ś ć  i c h  d o s t r z e g a n i a ,  u m i e j ę t n o ś ć  k o n c e n t r a c j i  

i  s k u p i a n i a  s i ę  w c z a s i e  b a d a n i a ,  " o d k r y w a n i a " ,  a t a k ż e  z a ­

k re s  o p e r a c j i  myślowych i  tok  rozumowania.  " U m i e j ę t n o ś ć  r o ­

zumowania ł ę c z y  s i ę  ś c i ś l e  z m o ż l i w o ś c i ę  u s t a l a n i a  i  wykry­

wania zwięzków p r z y c z y n o w o - s k u t k o w y c h .  3 .  P i a g e t  uważa,  że 

d z i e c k o  w wieku p rze dszk oln ym  n i e  r o z r ó ż n i a  p r z y c z y n o w o ś c i  

f i z y c z n e j  od l o g i c z n e j  i  od u z a s a d n i e ń  motywa cy jnych 

Wydaje s i ę  j e d n a k ,  że w ś w i e t l e  p ó ź n i e j s z y c h  danych e k s p e ­

rymen ta lnyc h można s t w i e r d z i ć  p o c z ę t k i  m y ś l e n i a  p r z y c z y n o -  
„3

w e g o . . . "  .

K i e r u n k i  rozwoju ujmowania p r z e z  d z i e c i  p r z e d s z k o l n e  

zwięzków pr z y c z yn o w o -sk u tk ow yc h  w s k a z a ł a ,  na p o d s t a w i e  e k s ­

pe rym entu,  A .  A .  W i e n g i e r .  I n n i  p s y c h o l o g o w i e  r a d z i e c c y  

również p r z e p r o w a d z i l i  w tym z a k r e s i e  c ie k aw e e k s p e r y m e n t y ;  

np. : P .  0 .  G a l p i e r i n  b a d a ł  wa runk i  s p r z y j a j ą c e  i  u t r u d n i a -  

j ę c e  prawidłowe o k r e ś l a n i e  p r z e z  d z i e c i  d r o g i  i  s z y b k o ś c i  

ruchu ,  M. G .  Nakanow zajmował s i ę  z a g a d n i e n i e m  z a l e ż n o ś c i  

p o s t r z e g a n i a  p r z e z  d z i e c i  t o r u  ruchu a s z y b k o ś c i  p o r u s z a j ą ­

cych s i ę  po nim c i a ł ,  L .  F .  Obuchowa -  problemem k s z t a ł t o ­

wania u d z i e c i  p o j ę c i a  "zachowywanie i l o ś c i " .

"Wyniki przeprowadzonych eksperymentów d a j ę  podstawę 

do t w i e r d z e n i a ,  że J u ż  w ś r e d n i e j  g r u p i e  p r z e d s z k o l a  można 

zapoznawać d z i e c i  z  pewnymi elem enta m i  r u c h u ,  a z w ł a s z c z a  

k s z t a ł t o w a ć  p o c z ę t k i  naukowego w y o b r a ż e n ia  o d r o d z e  ru­

chu . . .  .

Można zatem p r z y p u s z c z a ć ,  że i s t n i e j e  rów nież  m o ż l i ­

wość zapoznawania d z i e c i  w wieku p rze d szk o ln y m  z  innymi 

z a g a d n i e n i a m i  el em en ta rn ym i  z  d z i e d z i n y  f i z y k i .  Zabawy ba­

dawcze,  k t ó r e  s ę  c z ę s t o  podejmowane p r z e z  d z i e c i ,  n a l e ż a ­

ł o b y  wówczas t r a k to w a ć  j a k o  podstawę do o r g a n i z o w a n e j  p r z e z  

n a u c z y c i e l a  d z i a ł a l n o ś c i  wychowawczej .  W y j a ś n i a n i e  p r z y c z y ­

nowe j e e t  bowiem podstawę k s z t a ł t o w a n i a  p o j ę ć .



w P o l s c e  b a d a n ia  nad rozumowaniem d z i e c i  w wieku przed 

szkolnym p r z e p r o w a d z i ł a  m . i n .  M. P r z e t a c z n i k o w a .  W ramach 

ek sperymentu dawano d z i e c i o m  do r o z w i ą z a n i a  problem w p ł a s z  

c z y ź n i e  m a n i p u l a c y j n e j ,  p e r c e p c y j n e j  i  wyobraże nio w e j  o raz  
s ł o w n o - l o g i c z n e j ,  A u t o r k a  s t w i e r d z i ł a ,  że  n a j s p r a w n i e j  prze  

b i e g a ł o  rozumowanie w p ł a s z c z y ź n i e  m a n i p u l a c y j n e j ,

W zab aw ie  bada wcz ej  d z i e c k o  samo s t a w i a  s o b i e  pr ob le m ,  

w i ę c  j e d y n i e  ne p o d s t a w i e  j e g o  sp o so b u  zac ho wa nia s i ę ,  j e ­

go d z i a ł a ń  można a n a l i z o w a ć  tok  rozumowania.

Porównam t e r a z  n a j b a r d z i e j  i s t o t n e  r ó ż n i c e  c h a r a k t e r y ­

z u j ą c e  zabawę badawczę p i a s k i e m  d z i e c k a  4 - l e t n i e g o  i  6 - l e t -
5

n i e g o .  P r z y k ł a d y  pochodzę z badań w ła sn y ch  ,

A n e t k a  3 .  4 ; l  1 . ,  c z a s  t r w a n ia  zabawy:  10 min.  Grupka 

d z i e c i  bawi s i ę  foremkami w p i a s k o w n i c y .  Anet ka n a s y p u j e  

suchy p i a s e k  do foremek i  odwraca j e ,  by p o w s t a ł a  " b a b k a " .  

" B a b k i "  r o z s y p u j ę  s i ę .  W e f e k c i e  k i l k a k r o t n e g o  n a b i e r a n i a  

p i a s k u  A n etka  d o k o p u je  s i ę  do p i a s k u  w i l g o t n e g o .  " B a b k i "  

z a c z y n a j ę  p r z y b i e r a ć  k s z t a ł t ,  a l e  pewna c z ę ś ć  j e s z c z e  s i ę  

o b s y p u j e .  A n etka  p a t r z y  c h w i l ę  na " b a b k ę " ,  j a k b y  z a s t a n a w i a  

ł a  s i ę .  O k l e p u j e  " b a b k ę "  d e l i k a t n i e  w tym m i e j s c u ,  g d z i e  

z n a j d u j e  s i ę  j e s z c z e  t r o c h ę  s u c h e g o  p i a s k u .  P i a s e k  o b s y p u j e  

s i ę .  A n e t k a  p r ó b u j e  go z a t r z y m a ć  r ę k ę .  N i e  u d a j e  s i ę .  O k l e ­

p u j e  " b a b k ę "  w m i e j s c u ,  g d z i e  j e s t  mokry p i a s e k .  P a t r z y  w 

d o ł e k ,  z k t ó r e g o  b r a ł a  p i a s e k .  O d d z i e l a  p i a c h  su c hy  i  n a s y ­

p u je  do forem ki  t y l k o  ten w i l g o t n y .  O k l e p u j e  fo rem k ę,  o d ­

w r a c a ,  uśmiecha s i ę .  Mówi do M a r z e n k i :  " Z o b a c z ,  b a b k a " .  

Ponownie n a b i e r a  w i l g o t n y  p i a s e k  do foremek i  u s t a w i a  c a ł y  

rzęd " b a b e k " .

R o b e r t  S z .  6 j 2 1 . ,  c z a s  t r w a n ia  zabawy 30 min.  Robert  

w y b ie ra  p i a s e k ,  z e s y p u j e  go na c o r a z  w i ę k s z y  k o p i e c .  P r z y -  

g l ę d a  s i ę  dużemu w g ł ę b i e n i u .  Wkłada ręk ę do ś r o d k a .  Wybie­

ra p i a s e k  z d o ł k a ,  p r z y g l ę d a  s i ę ,  znowu w y b i e r a .  Wybrał 
j u ż  na g ł ę b o k o ś ć  o k .  30 cm. Mówi: " G r z e s i e k !  Z o b a c z ,  mam 

s t u d n i ę ! " .  Z a b i e r a  dwa w i a d e r k a ,  p r z y n o s i  wodę. Do " s t u d n i "
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wlewa wodę z j e d n e g o  w i a d e r k a .  Woda szy bk o w s i ę k a .  R o b e rt  

szybkim ruchem wlewa wodę z d r u g i e g o  w i a d e r k a .  P a t r z y ,  j a k  

woda w s i ę k a .  Znowu i d z i e  w dwoma wiaderkami po wodę. B i e ­

g n i e ,  Do " 9 t u d n i "  wlewa od razu dwa wia d erka  wody. Woda zno­

wu " u c i e k a " .  Robe rt  r o z g l ę d a  s i ę .  D o ch od z i  do w o ź n e j ,  k t ó ­

ra wsadza f l a n c e  kwiatów na k l o m b i e .  Urywa kawałek p a p i e ­

ru 9pod kw iató w,  na którym l e ż ę .  Wraca do p i a s k o w n i c y .  Pa­

t r z y ,  wody j u ż  n i e  ma. Wykłada dno d o ł k a  p a p ie re m .  I d z i e  

po wodę.  Wlewa do d o ł k a .  O b s e rw u je .  Woda na c h w i l ę  z a t r z y m a ­

ł a  s i ę .  Robert  w o ł a ,  p o d s k a k u j ą c s  " S t u d n i a ,  s t u d n i a ,  s t u d ­

n i a " .  Po c h w i l i  woda znowu w s i ę k a .  R o b e rt  w z i ę ł  w i a d e r k o ,  

b i e g n i e  po wodę.  P r z y n o s i ,  n a c h y l a  9 i ę  nad " s t u d n i ę " ,  r ę ­

kę poprawia p a p i e r ,  k t ó r y  J u ż  rozmókł  i  przerywa s i ę .  Wia­

dro z wodę s t a w i a  na d e s c e .  P a t r z y  w d o ł e k ,  j a k  r e s z t a  wo­

dy w s i ę k a .  Wychodzi z p i a s k o w n i c y .  I d z i e  w s t r o n ę  klombów. 

P r o s i  wożnę o woreczek f o l i o w y  z  kwiatów.  D o s t a j e  g o .  Wra­

ca do p i a s k o w n i c y .  Kuca ,  w y c i ą g a  mokry p a p i e r ,  wkłada wore­

c z e k .  Wyciąga go i  przerywa dwa j e g o  b o k i .  W y ś c i e l a  nim d ó ł  

i  ś c i a n y .  Woła " G r z e s i e k  I P r z y n i e ś  dwa k a m i e n i e ! " .  G r z e ś  

p r z y n o s i .  Robe rt  k ł a d z i e  ka m ie nie  na w y s t a j ą c y c h  ro gach 

worka.  W s t a j e ,  wlewa do " s t u d n i "  wodę z  w i a d e r e k .  S i a d a  na 

d e s c e  i  p a t r z y  na " s t u d n i ę " .  Woda s t o i .  R o b e r t  uśmiecha s i ę .  

Mówi do p r z y g l ą d a j ą c e g o  s i ę  obok G r z e s i a :  " W i d z i s z !  Nie u c i e  

ka ! " .

W dwóch p r z y t o c z o n y c h  zabawach p r o c e s  myślowy j e s t  j a ­

kościowo i n n y .  W zabawie d z i e c k a  m łod sz eg o  tok  m y ś l i  p r z e ­

b i e g a ł  pod wpływem k o l e j n y c h  s y t u a c j i  w za b a w i e .  Początkowe 

próby u s t a w i e n i a  " b a b k i "  o k a z a ł y  s i ę  n i e s k u t e c z n e ,  l e c z  w 

dalszym d z i a ł a n i u ,  gdy w s p o só b  przypadkowy d z i e c k o  dokopa­

ło  s i ę  do w i l g o t n e g o  p i a c h u ,  " o d k r y ł o "  n ieznan e mu d o t y c h ­

czas  w ł a ś c i w o ś c i  p i a s k u  su che go  i  mokrego. Dziewczynk a "o d ­

k r y ł a "  t e  w ł a ś c i w o ś c i  metodę prób i  błędów.  W momencie " o d ­

k r y c i a "  wyraź nie s k u p i ł a  uwagę i  w sposó b myślowy u j ę ł a  

p o s z c z e g ó l n e  s k ł a d n i k i  swego d z i a ł a n i a ,  dok onują c  wyodrębnię
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n i a  cech i s t o t n y c h ,  co p r z e j a w i ł o  s i ę  z k o l e i  w k i l k a k r o t ­

nym u s t a w i a n i u  " b a b e k "  z p i a s k u  t y l k o  mokrego.  O d k r y c i e  wy­

w o ł a ł o  u n i e j  u c z u c i e  r a d o ś c i  i  r e a k c j ę  s ł o w n ę :  " Z o b a c z ,  

babka ! " .

W d r u g i e j  zabawie  p r o c e s  m y ś l e n i a  p r z e b i e g a ł  na wyż­

szym s t a d i u m .  O b se rw u jęc  z j a w i s k o  w ł o s k o w a t o ś c i  ( w s i ą k a -  

n i e  wody) c h ł o p i e c  dokonywał prób dr ogę  c z y n n o ś c i ,  co mogło­

by ś w i a d c z y ć ,  że w j e g o  m yślac h  z a c h o d z i ł y  r o z m a i t e  o p e r a ­

c j e .  S t a w i a ł  h i p o t e z y  i  s p r a w d z a ł  j e  p r z y  pomocy s z e r e g u  

c z y n n o ś c i  -  n a j p i e r w  u ł o ż y ł  na d n i e  " s t u d n i "  gruby p a p i e r ,  

p ó ź n i e j  w y ś c i e l i ł  c a ł y  d o ł e k  workiem fo l iow ym .  R o z s z e r z y ł  

swę w i e d z ę ,  ponieważ u t r w a l i ł  n i e k t ó r e  w ł a ś c i w o ś c i  p i a s k u ,  

p a p i e r u ,  f o l i i ,  wody i  w ykrył  z a l e ż n o ś c i  p r z y c z y n o w o - s k u t ­

kowe .

Zabawa badawcza p o s i a d a  w i ę c  zarówno w a r t o ś ć  d i a g n o s ­

t y c z n ą  Ja k  i  s t y m u l u j ą c ą .  Pomaga bowiem n i e  t y l k o  d o s t r z e c  

n i e k t ó r e  c ec hy  p s y c h o f i z y c z n e  d z i e c k a ,  a l e  również p o k i e r o ­

wać da lszym i c h  rozwojem o r a z  w y k o r z y s t a ć  ten a k t u a l n y  i n ­

dy w idu alny  poziom w pra cy  wychowawczej -  w k s z t a ł t o w a n i u  

u d z i e c i  e le m e n ta rn yc h  p o j ę ć  z z a k r e s u  p r z y r o d y  n i e o ż y w i o ­

nej  .

R o z w i j a n i e  u d z i e c i  o r i e n t a c j i  w s f e r z e  z j a w i s k  f i z y c z ­

nych prowadzi  zarówno do w z b o ga ce n ia  w ied zy  w tym z a k r e s i e ,  

j a k  i  do u m i e j ę t n o ś c i  poprawnego rozumowania,  wni osk ow a nia ,  

a więc  -  do rozwoju m y ś l e n i a .  P r z y j m u j ą c  z a ś  k l a s y c z n ą  d e ­

f i n i c j ę  i n t e l i g e n c j i  j a k o  " o g ó l n e j  z d o l n o ś c i  do rozwiązywa-  

n ia  nowych zadań można pona dto  p o w i e d z i e ć ,  że zabawa ba­

dawcza s p r z y j a  rozwojowi i n t e l i g e n c j i  d z i e c k a .  Zabawę ba­

dawczą można t e ż  t r a k to w a ć  J a k o  pewien r o d z a j  a k ty w n o ś c i  

t w ó r c z e j  d z i e c k a .
Gdy w zabawie  badawczej  d z i e c k o  s t a j e  wobec nowej s y ­

t u a c j i  c z y  r z e c z y  n i e z n a n e j  r e a g u j e  t a k ,  j a k  mu d y k t u j ą  wa­

r u n k i .  Ważnym więc  zadaniem n a u c z y c i e l a  j e s t  s t w a r z a n i e  

j a k  n a j l e p s z y c h  warunków o r a z  o r g a n i z o w a n i e  s y t u a c j i  do po­
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dejmowania p r z e z  d z i e c i  t e g o  r o d z a j u  zabaw, a po nadto wni­

k l iw e  obserwowanie d z i e c k a  w toku zabawy,  by s p o s t r z e ż e n i a  

t e  w y k o r z y s t a ć  w o r g a n i z o w a n e j  d z i a ł a l n o ś c i  wychowawczej .

Odpowiednia z a ś  i n t e r p r e t a c j a  zachow ania d z i e c k a  w 

zabawach badawczych może s t a n o w i ć  d l a  s t u d e n tó w  -  p r z y s z ­

ł y c h  n a u c z y c i e l i  p r z e d s z k o l i  pomoc w przeprowad zan iu  s a ­

modzie lnyc h  o b s e r w a c j i .

PRZYPISY

A .  Cano w a k i , Poznawanie u c z n i ów ,  Warszawa 1 9 7 5 ,
WSiP , s .  8 .

2
Tamże,  s .  2 1 1 .

3 C y t u j ę  z a :  M. P r z e t a c z n i k o w a ,  P s y c h o l o g i a  r o z w o jo ­
wa d z i e c i  i  m ł o d z i e ż y .  Warszawa 1975,  PWN .

4
Wychowanie d z i e c k a  w wieku p r z e d s z k o ln y m ,  N. N. P o d -  

djakow ( r e d . ) .  Warszawa 1 9 7 6 ,  WSiP, s .  1 9 5 .
5

B .  Muchacka,  Zabawy badawcze d z i e c i  w p r z e d s z k o l u .  
Maszynopis  pra cy  d o k t o r s k i e j ,  Kraków 1 9 8 7 ,  WSP.

6 P o r . :  T .  Now a ck i ,  E lem enty  p s y c h o l o g i i ,  Wrocław -  
-  Warszawa -  Kraków 1 9 6 9 ,  O s s o l i n e u m ,  s .  1 6 1 .

186


