BOZENA MUCHACKA

Zasadnicz

Diagnostyczna warto$¢ zabaw badawczych

ym i bardzo waznym obowiezkiem nauczyciela

jest nieustanne poznawanie swych wychowankéw. Kazdy nau-

czyciel doskonale zdaje sobie sprawe, ze podstawe prawidto-

wej organizac

ji procesu wychowawczego jest wszechstronna

znajomos$¢é dzieci. Wsytuacji przedszkola problem ten nabie-

ra szczeg6lnego znaczenia, poniewaz z psychologicznego

punktu widzenia wiek przedszkolny jest najwazniejszym okre-

sem w zyciu czitowieka. Okresem, w ktorym tworze sie zreby

osobowos$ci, w

ktorym w kazdym przedziale wiekowym szczegol-

nie wyraznie wystepuje - wynikajece z réznych przyczyn -

réznice indywidualne w rozwoju intelektualnym, emocjonal-

nym, spotecznym i fizycznym. Aby da¢ podstawy do dalszego

rozwoju wszystkich sfer osobowos$ci nalezy zatem dokitadnie

pozna¢ kazde dziecko i kazdemu stworzy¢ optymalne warunki

dla jego indywidualnego rozwoju.

"Poznawanie uczniow jest (...) zbieraniem danych

umozliwiajecyc

h prowadzenie pracy wychowawczej opartej na

racjonalnych podstawach. Oest to wiec dziatanie stuzebne

wobec procesu

wychowania, a jako takie moze zajmowac¢ w je-

go ramach rézne miejsca; rozne bowiem moge by¢ cele dziatan

rozpoznawczych

R
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"Musimy (...) dobrze zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze
poznawanie uczniéw jest podporzadkowane naszym celom wycho-
wawczym i podejmowane z mys$le o zwiekszeniu skutecznosci
tych oddziatywan. W przeciwnym wypadku trudno by dla niego
znalez¢ jakies$ uzasadnienie..."2

Poznanie dziecka nie jest sprawe #tatwag - wymaga od
nauczyciele stosowania réznorodnych metod, a m.in. obserwo-
wania go w réznych konkretnych sytuacjach w przedszkolu.
Gedne z takich sytuacji jest zabawa. W zaleznos$ci od tego,
w jakim rodzaju zabawy obserwuje sie dziecko, mozna uzyskac
cenne informacje o Jego poziomie rozwoju psychofizycznego.
Przedmiotem poznania moge by¢ m.in.: zas6b wiadomosci dziec-
ka o otoczeniu spotecznym, przyrodniczym, technicznym, umie-
jetnos¢ zachowania ciggtosci logicznej poszczegdlnych og-
niw zabawy, pomystowo$é¢, rozwdj mowy, myslenia, wyobrazni,
pamieci, spostrzegawczosci, stopien skupienia uwagi, umie-
jetnos¢ odwzorowywania, odtwarzania, ogo6lna sprawno$¢ ru-
chowa, sprawnos$¢ rak, tempo pracy, umiejetno$¢ podporzadko-
wania sie regutom, nawigzywania kontaktéw spotecznych,
wspotdziatania z rowiesnikami, inicjatywa itd.

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie nauczy-
cielom przedszkoli, w jaki sposéb obserwacja dziecka w
swobodnej zabawie badawczej moze sta¢ sie zrédiem infor-
macji o jego psychofizycznym rozwoju. Podjeta problematyka
dotyczy m.in. ukazania jakos$ci procesu mysSlowego dziecka
mitodszego i starszego w zabawie badawczej, okreslenia war-
tosci diagnostycznej i stymulujacej tego rodzaju zabawy
oraz sformutowania wnioskéw dla nauczycieli.

Zabawa badawcza jest jednym z rodzajow dziatalnos$ci
ludycznej zwigzanej z operowaniem przedmiotami, ktorej
trescig sa czynnos$ci poznawcze polegajgce na odkrywaniu
nieznanych dotychczas cech przedmiotéw i zjawisk oraz
zwigzkéw miedzy nimi. Przedmiotem obserwacji dziecka w za-
bawie badawczej moze byé zarowno jego aktywnos$¢ werbalna

jak i niewerbalna.
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W zakresie aktywnos$ci werbalnej bada¢ mozna system je
zykowy dziecka, Jednakze w matej mierze, gdyz w zabawie ba
dawczej mowa jest uboga w stosunku do duzej aktywnosci
dziecka w dziataniu. Tylko w nielicznych wypadkach w trak-
cie obserwowanych przez autorke zabaw badawczych dzieci nd
wity lub stownie reagowaty na "odkrycie".

Wieksze pole do obserwacji rozwoju stanowi aktywnos$é
niewerbalna. W trakcie zabaw badawczych, czyli w trakcie
pierwszych kontaktéw z nowym przedmiotem, zjawiskiem czy
sytuacje dzieci zauwazajec skutki swego dziatania reaguje
najczesciej usmiechem, kilkakrotnym powtarzaniem czynnosci
w celu upewnienia sie o "odkryciu", oznajmianiem sobie,
koledze, nauczycielce, wreszcie - zachecaniem innych do te
go samego "odkrycia". Doznaje woéwczas uczu¢ ztozonych. Nie
kiedy jednak, napotykajec na trudnos$¢ w drodze do tegoz
"odkrycia", przerywaje zabawe, rzucaje przedmiot, zabawke,
ztoszcze sie. Wtedy doznaje uczu¢ prostych. Zabawa badaw-
cza daje zatem mozliwo$¢ zaobserwowania sposobdéw reagowa-
nia dzieci na "odkrycie" czego$, a wiec - ich poziomu roz-
woju emocjonalnego.

W czasie aktywnej manipulacji przy poznawaniu przed-
miotow, zjawisk, w zabawie badawczej dziecko dokonuje bar-
dziej lub mniej precyzyjnych dziatan* np. w precyzyjny
sposéb ustawia klocki w aucie, aDy nie spadty w trakcie
przewozenia i aby przewiezé¢ ich jak najwiecej, umiejetnie
obcieza klockami dzwig, aby go nie przewazy¢, réwnowazy
rozmaite przedmioty na wadze itd. Zabawy badawcze nie tyl-
ko wiec wptywaje na rozwdj umiejetnosci i sprawnosci a
takze rozumienia skutecznych mozliwych sposobéw dziatania,
ale takze daje okazje do zaobserwowania ich poziomu oraz
tego, czy dziecko potrafi usprawni¢ swe dziatania, w ja-
kim stopniu i jaki jest jego poziom sprawno$ci manualnych

w stosunku do poziomu réwiesnikow.
=0, -

Na pokstame Sleenia zzdoania dzaeda,  jagp W~
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wiedzi w zabawie badawczej w najwiekszym stopniu mozna oce-
ni¢ rozwdj procesow poznawczych(a wiec wrazliwosé na proble-
my - umiejetnos¢ ich dostrzegania, umiejetno$s¢ koncentracji
i skupiania sie w czasie badania, "odkrywania", a takze za-
kres operacji mys$lowych i tok rozumowania. "Umiejetnos$¢ ro-
zumowania teczy sie $cisSle z mozliwos$cie ustalania i wykry-
wania zwiezkéw przyczynowo-skutkowych. 3. Piaget uwaza, ze
dziecko w wieku przedszkolnym nie rozrdéznia przyczynowosSci
fizycznej od logicznej i od uzasadnien motywacyjnych
Wydaje sie jednak, ze w Swietle po6zniejszych danych ekspe-
rymentalnych mozna stwierdzi¢ poczetki mys$lenia przyczyno-
wego..."

Kierunki rozwoju ujmowania przez dzieci przedszkolne
zwiezkow przyczynowo-skutkowych wskazata, na podstawie eks-

perymentu, A. A. Wiengier. Inni psychologowie radzieccy

réowniez przeprowadzili w tym zakresie ciekawe eksperymenty;
np.: P. 0. Galpierin badat warunki sprzyjajgce i utrudnia-
jece prawidtowe okres$lanie przez dzieci drogi i szybkosci

ruchu, M. G. Nakanow zajmowal sie zagadnieniem zaleznos$ci

postrzegania przez dzieci toru ruchu a szybkos$ci poruszaja-
cych sie po nim ciat, L. F. Obuchowa - problemem ksztatto-
wania u dzieci pojecia "zachowywanie ilosci".

"Wyniki przeprowadzonych eksperymentéw daje podstawe
do twierdzenia, ze Juz w $Sredniej grupie przedszkola mozna
zapoznawa¢ dzieci z pewnymi elementami ruchu, a zwtaszcza
ksztattowaé¢ poczetki naukowego wyobrazenia o drodze ru-
chu. ..

Mozna zatem przypuszczaé, ze istnieje rowniez mozli-
woé¢ zapoznawania dzieci w wieku przedszkolnym z innymi
zagadnieniami elementarnymi z dziedziny fizyki. Zabawy ba-
dawcze, ktore se czesto podejmowane przez dzieci, naleza-
toby woéwczas traktowaé jako podstawe do organizowanej przez
nauczyciela dziatalnosci wychowawczej. Wyjasnianie przyczy-
nowe jeet bowiem podstawe ksztattowania pojec.



w Polsce badania nad rozumowaniem dzieci w wieku przed
szkolnym przeprowadzita m.in. M. Przetacznikowa. W ramach
eksperymentu dawano dzieciom do rozwigzania problem w ptasz
czyznie manipulacyjnej, percepcyjnej i wyobrazeniowej oraz
stowno-logicznej, Autorka stwierdzita, Zze najsprawniej prze
biegato rozumowanie w ptaszczyznie manipulacyjnej,

W zabawie badawczej dziecko samo stawia sobie problem,
wiec jedynie ne podstawie jego sposobu zachowania sie, je-
go dziatan mozna analizowaé¢ tok rozumowania.

Porébwnam teraz najbardziej istotne rdznice charaktery-
zujgce zabawe badawcze piaskiem dziecka 4-letniego i 6-let-
niego. Przyktady pochodze z badan W’fasnychs,

Anetka 3. 4;1 1., czas trwania zabawy: 10 min. Grupka
dzieci bawi sie foremkami w piaskownicy. Anetka nasypuje
suchy piasek do foremek i odwraca je, by powstata "babka".
"Babki" rozsypuje sie. W efekcie kilkakrotnego nabierania
piasku Anetka dokopuje sie do piasku wilgotnego. "Babki"
zaczynaje przybiera¢ ksztatt, ale pewna cze$¢ jeszcze sie
obsypuje. Anetka patrzy chwile na "babke", jakby zastanawia
ta sie. Oklepuje "babke" delikatnie w tym miejscu, gdzie
znajduje sie jeszcze troche suchego piasku. Piasek obsypuje
sie. Anetka probuje go zatrzymac¢ reke. Nie udaje sie. Okle-
puje "babke" w miejscu, gdzie jest mokry piasek. Patrzy w
dotek, z ktérego brata piasek. Oddziela piach suchy i nasy-

puje do foremki tylko ten wilgotny. Oklepuje foremke, od-

wraca, us$Smiecha sie. Moéwi do Marzenki: "Zobacz, babka".
Ponownie nabiera wilgotny piasek do foremek i ustawia caty
rzed "babek".

Robert Sz. 6j2 1., czas trwania zabawy 30 min. Robert

wybiera piasek, zesypuje go na coraz wiekszy kopiec. Przy-
gleda sie duzemu wgtebieniu. Wkitada reke do $rodka. Wybie-
ra piasek z dotka, przygleda sie, znowu wybiera. Wybrat
juz na gtebokos$¢ ok. 30 cm. Moéwi: "Grzesiek! Zobacz, nmam

studnie!”. Zabiera dwa wiaderka, przynosi wode. Do "studni"
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wlewa wode z jednego wiaderka. Woda szybko wsieka. Robert
szybkim ruchem wlewa wode z drugiego wiaderka. Patrzy, jak
woda wsieka. Znowu idzie w dwoma wiaderkami po wode. Bie-
gnie, Do "9tudni" wlewa od razu dwa wiaderka wody. Woda zno-
wu "ucieka". Robert rozgleda sie. Dochodzi do woznej, kto-
ra wsadza flance kwiatow na klombie. Urywa kawatek papie-
ru 9pod kwiatow, na ktéorym leze. Wraca do piaskownicy. Pa-
trzy, wody juz nie ma. Wyktada dno dotka papierem. ldzie

po wode. Wlewa do dotka. Obserwuje. Woda na chwile zatrzyma-
ta sie. Robert wota, podskakujgcs "Studnia, studnia, stud-
nia". Po chwili woda znowu wsieka. Robert wziet wiaderko,
biegnie po wode. Przynosi, nachyla 9ie nad "studnie", re-
ke poprawia papier, ktéry Juz rozmékt i przerywa sie. Wia-
dro z wode stawia na desce. Patrzy w dotek, jak reszta wo-
dy wsieka. Wychodzi z piaskownicy. lIdzie w strone klombéw.
Prosi wozne o woreczek foliowy z kwiatow. Dostaje go. Wra-
ca do piaskownicy. Kuca, wycigga mokry papier, wktada wore-
czek. Wycigga go i przerywa dwa jego boki. Wysciela nim doét
i Sciany. Wota "Grzesiek | Przynie$ dwa kamienie!". Grze$
przynosi. Robert ktadzie kamienie na wystajgcych rogach
worka. Wstaje, wlewa do "studni" wode z wiaderek. Siada na
desce i patrzy na "studnie". Woda stoi. Robert usSmiecha sie.
Mowi do przyglagdajacego sie obok Grzesia: "Widzisz! Nie ucie
ka!".

W dwéch przytoczonych zabawach proces myslowy jest ja-
kosciowo inny. W zabawie dziecka miodszego tok mysli prze-
biegat pod wpltywem kolejnych sytuacji w zabawie. Poczagtkowe
proby ustawienia "babki" okazaty sie nieskuteczne, lecz w
dalszym dziataniu, gdy w sposdb przypadkowy dziecko dokopa-
to sie do wilgotnego piachu, "odkryto" nieznane mu dotych-
czas wtasciwosci piasku suchego i mokrego. Dziewczynka "od-
kryta" te wtasciwoséci metode prob i btedéw. W momencie "od-
krycia" wyraznie skupita uwage i w sposéb mysSlowy ujeta

poszczeg6lne sktadniki swego dziatania, dokonujac wyodrebnie
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nia cech istotnych, co przejawito sie z kolei w kilkakrot-
nym ustawianiu "babek" z piasku tylko mokrego. Odkrycie wy-
wotato u niej uczucie radosci i reakcje stowne: "Zobacz,
babka !".

W drugiej zabawie proces mysSlenia przebiegat na wyz-
szym stadium. Obserwujec zjawisko wtoskowatosci (wsigka-
nie wody) chtopiec dokonywat préb droge czynnos$ci, co mogto-
by Swiadczy¢, ze w jego myslach zachodzily rozmaite opera-
cje. Stawiat hipotezy i sprawdzat je przy pomocy szeregu
czynnosci - najpierw utozyt na dnie "studni" gruby papier,
pozniej wyscielit catly dotek workiem foliowym. Rozszerzyt
swe wiedze, poniewaz utrwalit niektére wtasciwos$ci piasku,
papieru, folii, wody i wykryt zaleznos$ci przyczynowo-skut-
kowe .

Zabawa badawcza posiada wiec zarowno warto$é¢ diagnos-
tyczng Jak i stymulujgcg. Pomaga bowiem nie tylko dostrzec
niektore cechy psychofizyczne dziecka, ale réwniez pokiero-
wa¢ dalszym ich rozwojem oraz wykorzysta¢ ten aktualny in-
dywidualny poziom w pracy wychowawczej - w ksztattowaniu
u dzieci elementarnych pojeé z zakresu przyrody nieozywio-
nej .

Rozwijanie u dzieci orientacji w sferze zjawisk fizycz-
nych prowadzi zarowno do wzbogacenia wiedzy w tym zakresie,
jak i do umiejetnos$ci poprawnego rozumowania, wnioskowania,
a wiec - do rozwoju myslenia. Przyjmujac za$ klasyczng de-
finicje inteligencji jako "ogd6lnej zdolnos$ci do rozwigzywa-
nia nowych zadan mozna ponadto powiedzieé, ze zabawa ba-
dawcza sprzyja rozwojowi inteligencji dziecka. Zabawe ba-
dawcza mozna tez traktowac¢ Jako pewien rodzaj aktywnosci
tworczej dziecka.

Gdy w zabawie badawczej dziecko staje wobec nowej sy-
tuacji czy rzeczy nieznanej reaguje tak, jak nu dyktujg wa-
runki. Waznym wiec zadaniem nauczyciela jest stwarzanie

jak najlepszych warunkéw oraz organizowanie sytuacji do po-
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dejmowania przez dzieci tego rodzaju zabaw, a ponadto wni-

kliwe obserwowanie dziecka w toku zabawy, by spostrzezenia

te wykorzysta¢ w organizowanej dziatalnos$ci wychowawczej.

Odpowiednia za$ interpretacja zachowania dziecka w
zabawach badawczych moze stanowi¢ dla studentéw - przysz-
tych nauczycieli przedszkoli pomoc w przeprowadzaniu sa-
modzielnych obserwaciji.
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