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Upogladowienie wstepne, rGwnoczesne i nastepcze?

Odczytanie i interpretacja symbolicznych znaczen tekstéw nie sg zadaniami tatwy-
mi. Wsparcie ikoniczne utatwia jednak wytworzenie wzorcéw konkretyzacyjnych.
Sposoby wykorzystywania obrazéw w lekcyjnym procesie analizy i interpretacji
tekstow wskazywali m.in. Zenon Uryga!, Aniela Ksigzek-Szczepanikowa? Stani-
staw Bortnowski?, Barbara Dyduch*. Wspoétczes$nie prezentacja ikonografii odbywa
sie najczesciej na ekranie i moze mie¢ miejsce przed rozpoczeciem, w trakcie lub
po zakonczeniu pracy z tekstem. Te trzy modele wykorzystywania dydaktycznych
obrazéw Leopold Blaustein nazwal odpowiednio upogladowieniem wstepnym,
rownoczesnym i nastepczym®. Wstepne - wedtug tego przedwojennego lwowskie-
go psychologa - wprowadza do analizy, zaciekawia. R6wnoczesne wykorzystywa-
ne jest do ukierunkowania i pogtebienia interpretacji, natomiast nastepcze - do
jej utrwalenia lub podsumowania. We wspétczesnym imperium ekranéw przeka-
zowi werbalnemu towarzyszy zwykle wizualny (np. telefon przy relacji korespon-
denta, mapy pokazywane w trakcie prognozy pogody). Dzisiejszy czytelnik (w tym
uczen) przystepuje do lektury najczesciej z gotowym wyobrazeniem na temat tek-
stu, ktére stworzyt sobie na podstawie np. zasobéw Internetu badz filmowej ada-
ptacji. Trudno wiec o lekcyjne upogladowienie wstepne, zwtaszcza w wersji ,zu-
pelnej” i ,istotnej”, jest ono raczej ,fragmentaryczne” i ,nieistotne”. W kontekscie
wytwarzajgcych autonomiczng hiperrzeczywisto$¢ simulacréw® autonomia tekstu
stata sie iluzja. Koniecznoscig staje sie odwotanie do dekonstrukcyjnego modelu,

! Por. Z. Uryga, Obraz jako pomoc w nauczaniu jezyka polskiego, ,Rocznik Naukowo-Dy-
daktyczny WSP. Historia i teoria nauczania jezyka polskiego” 1961, s. 113-131.

2 A. Ksiazek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik - wyzwanie dla polonisty, Szczecin
1996, zwt. s. 123-208.

3 S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego. Inspiracje metodyczne dla nauczycieli szkoét
Srednich, Warszawa 1991.

* B. Dyduch, Miedzy stowem a obrazem, Krakéw 2007.

5 Por. K. Lausz, Podstawowe problemy wspdtczesnej metodyki literatury (wprowadzenie
do metodyki literatury), Warszawa 1970, s. 260-261.

6 Okreslenie J. Baudrillarda, Simulacres et Simulations, Paryz 1981.
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ktory zaktada szukanie znaczen tekstu w $rodowisku innych tekstow’. Wigze sie
to z wpisaniem go we wspotczesne uniwersum interpretacyjne (w tym ikono- oraz
audiosfere) i zblizeniem tekstu do komunikacyjnych kodéw ucznia, a tym samym
zacheceniem do lektury. Przekaz ikoniczny (badZ audialny) moze by¢ tez wykorzy-
stany do stwarzania sytuacji problemowych. Powinien wspotgraé na lekcji z prze-
kazem werbalnym. W epoce zintegrowania medidéw elektronicznych: komputera,
kina, telewizji, radia, telefonu - odwotywanie sie do ich przekazéw jest niezbed-
ne w procesie uprzystepnienia literackiego tekstu (i rozszerzania uksztattowanej
przez media percepcji) na drodze wpisania go w kontekst wspétczesnych praktyk
komunikacyjnych, ktére kreuja swiadomos$¢ odbiorcéw multimedialnych komuni-
katéw, posredniczac w prezentowaniu $wiata. Mtodzi odbiorcy okreslaja sie dzi$
najczesciej wobec tekstow multimedialnych, nie za$ drukowanych ksigzek.

Norbert Bolz zauwaza, Zze nowy $wiat mediéw wykreowat zjawisko entropii
informacji, niepojete w Swiecie Galaktyki Gutenberga®. W okresie gwaltownych
przemian technologicznych i komunikacyjnych, stymulujacych przeobrazenia spo-
teczne, polityczne, kulturowe oraz dezintegracji struktury tekstu przez hiperteksto-
wy model lektury szczegélnie wazna staje sie wiec hierarchizacja przywotywanych
tresci dydaktycznych. Antropocentryczne ukierunkowanie edukacji polonistycznej
wymaga m.in. pokazania dorastajgcemu i poszukujacemu sensu egzystencji czto-
wiekowi zawartych w literackich tekstach wzorcéw postepowania, istotnych dla
jego tozsamosci osobniczej i narodowej. W dorostym zyciu bedzie on zmuszony do
odpowiedzialnego warto$ciowania zjawisk, zdarzen i zachowan, wybierania warto-
$ci i okreslania celow. Teksty kultury (zwtaszcza literackie) s3 mu w stanie poméc
w okresleniu sie wobec lektury, gdy uprawomocniona osobistym do$wiadczeniem
i przezyciem zostanie trwale wpisana w emocjonalno-poznawczy horyzont. Rola
nauczyciela jest inspirowanie tego procesu bez ingerencji w jego osobisty charak-
ter®. Media wizualne s3 tu pomocne, poniewaz odwotujg sie do konkretnych przed-
miotéw (kod jezykowy operuje abstrakcyjnymi pojeciami), odsytajacych do sfery
indywidualnych do$wiadczen, budza emocjonalne reakcje. Funkcjonujgq zatem na
poziomie emocjonalnym, a nie racjonalnym. W zwiazku z tym ich oddziatywanie ma
charakter bardziej perswazyjny niz komunikacyjny.

Hipertekstowy model lektury

Ksigzka Galaktyki Gutenberga zobowigzuje do czytania ,od deski do deski”,
czyli sekwencyjnego, linearnego. Dopiero po zakonczeniu lektury mozliwe jest two-
rzenie czytelniczych wyobrazen i interpretacji. Rownolegle powstatly jednak teksty

7 Por. R. Nycz, Tekstowy swiat. Poststrukturalizm a wiedza o literaturze, Krakéw 2000,
s. 119.

8 N. Bolz, Rozstanie z galaktykq Gutenberga, [w:] Po kinie?.. Audiowizualnos¢ w epo-
ce przekaznikéw elektronicznych, wybdr, wprowadzenie i oprac. A. Gwdzdz, Krakéw 1994,
s. 49.

% Por. J. Chacinski, Zorientowana na ucznia edukacja estetyczna w heterogenicznym $ro-
dowisku (o percepcji, rozumieniu i przezywaniu sztuki w swiecie paradokséw wartosciowania
i oceniania), http://www.ptde.org/file.php/1/Archiwum/XIII/06.].Chaci_ski_zorientowana_
na_ucznia.pdf [dostep: 7 stycznia 2007]. Referat wygtoszony na XIII Konferencji Diagnostyki
Edukacyjnej: ,Uczenie sie i egzamin w oczach uczniéw”, Lomza, 5-7 pazdziernika 2007.
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komponowane tak, jak Kubus Fatalista D. Diderota, W poszukiwaniu straconego cza-
su M. Prousta, Ulisses ]. Joyce’a, wreszcie Gra w klasy (1963) Julio Cortazara, uwaza-
na za pierwszy w literaturze hipertekst, czytany jednak zgodnie z sugestiami autora
- jak wspotczesne powiesci sieciowe: Blok Stawomira Shuty, Tramwaje w przestrze-
niach zespolonych dr. Muto oraz Gmachy Trwonienia Czasu xnauty. Wraz z poja-
wieniem sie czasopism tekst zostat podzielony na partie (czesto anonsowane na
pierwszej stronie), zwigzany z ilustracjami, a ukonczenie lektury nie jest konieczne.
W postmodernistycznym $wiecie rozpadty sie bowiem Wielkie Narracje (okre$lenie
Jeana-Frangoisa Lyotarda'®), czyli obiektywne i racjonalne systemy wiedzy, rosz-
czace sobie pretensje do stusznosci i prawdy. Postmodernizm to czas emancypacji
podmiotéw i pluralizmu matych narracji, ktére moze tworzy¢ kazdy. Ich globalnym
forum stat sie Internet preferujacy nowy, hipertekstowy model lektury. Hipertekst
ma za$ wielu wspétautoréw, wérdd nich réwniez uzytkownikéw jako performeréw
produkujacych wtasne znaczenia tekstow. Nawigacja aktywizuje bowiem seman-
tycznie dzieto. Rozwija sie rowniez poezja wizualna, zblizajac sie do interaktywnej
sztuki multimediow.

<% - -@ % @ ntp:/ramachy biog.pif

Jakie ta byl
stowo_adriaty] jak

cha o d i ak
Qrantowe maserail sunace Wstega ssarel 5205y poSrad pol reepaki -

Dakochujess g od pierwsza0n mejrzenia w Sarbash wiadey mars - stad
widaé to wszystko wyraznie, Ale tak naprawde weale nie cheesz myslec o
rzu - rzeki sa blizsze. Mie udaja teqo czym nie sa - nie sa senn
marzeniem, ktére nigdy sie nie speinia. To raczej arterie, pefznace
piemrawo prze: plodne lsby, suche pols kukurydzy, splawiale zielenie

b st et
R feni hady Srikaia, JoK Senie, B cschadzio sionce,
Zostaja tylko obrazy w parnieci

gmachy na marginesie (2)

2007-04-0% 10:54:14

wiech.
wydech.

gmachy na marginesie (4)

2007-01-21 03:26:27
Fragmentaryczna architektura gmachow jest
wyrazem niewiary w sens linernej narracii -

Gpiséw, zaryséw postaci, charakterdw,

kun;lrukc}l psychalogicanych. To jedynis

sohie | makiets wickszej budowl] - ktdre) -
R e e e flaols

11

Ryc. 1. x-nauta, Gmachy trwonienia czasu

Nowe media zerwaty z transmisyjnym, jednokierunkowym modelem komuni-
kacji. Hipertekst uniemozliwia ukonczenie lektury i zmusza do zastgpienia linearnej
lektury nawigacjg, co wiaze sie z niesekwencyjnym, dywergencyjnym sposobem my-
$lenia w interaktywnym $rodowisku. Badania psychologéw dowodzg, ze wychowy-
wane przy wigczonym telewizorze dzieci nie czytajg literek po kolei, lecz obejmuja
wzrokiem od razu cala stronice - jak ekran. Dlatego percepcja tekstu werbalnego
sprawia im trudno$¢, lecz bardzo dobrze radza sobie z ilustracjami, komiksami, gra-
mi. Do strategii poznawczych wspotczesnego ucznia przystosowano wiec architek-

10'].-F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna. Raport o stanie wiedzy, ttum. M. Kowalska,
J. Migasinski, Warszawa 1997.

1 http://gmachy.blog.pl [dostep 10 stycznia 2008].



[222] Anna Slésarz

tonike dydaktycznego tekstu'? Uktad typograficzny wspotczesnych podrecznikdow
odwotuje sie coraz czesSciej do hipertekstu: ptaszczyzna strony zostaje podzielona
na przypominajace ekrany moduty wyodrebnione kolorem apli, obramowaniem,
rodzajem czcionki, uktadem graficznym itp. Pozwala na taczenie przekazu werbal-
nego z ikonicznym oraz na dowolny kierunek lektury (tzw. nawigacje), dzieki cze-
mu uczen pomija to, co juz wie, orientuje sie na tekst wedtug wtasnych schematow
poznawczych. Poszczeg6lne partie tekstu anonsowane sg jak w tabloidach tytutami,
np. Tragedia i tragizm, Dialogi z tradycjg lub opatrzone propozycjami zastosowa-
nia dydaktycznego: Czytamy i interpretujemy teksty literackie, Cwiczymy swdj jezyk.
Funkcje metatekstowych etykiet petnia tez czesto ikony, co zbliza model komuni-
kacji do komputerowych Srodowisk Linux i Windows, znanych wspétczesnym mto-
dym uzytkownikom od dziecinstwa.

Hipertekst stat sie narzedziem poznawczym, hipertekstowy kod zastosowa-
no wiec w takich wspoétczesnych konstruktach dydaktycznych, jak np. podreczni-
ki elektroniczne, programy multimedialne, kursy e-learningowe. Funkcjonuje on
w elektronicznych tekstach, ktére sg nieciggte oraz czesto pozbawione powigzan te-
matycznych ilogicznych. Struktury wiedzy nie sa juz podane, lecz musza by¢ odtwa-
rzane z luznych fragmentéw. Powinny powstaé¢ w toku pracy ucznia i zaowocowacé
wytworzeniem poje¢, ich kategoryzacja i wzbogaceniem jezyka.
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12 Za: J. Nocon, Wptyw nowych mediow na architektonike tekstu dydaktycznego, [w:]
Teksty kultury. Oblicza komunikacji XXI wieku, red. J. Mazur, M. Rzeszutko-Iwan, Lublin 2006,
s.279-298.

13 Wyd. Cartall. Program zamieszczony na CD-romie zawiera teksty i oméwienia 52 lek-
tur (w tym Pana Tadeusza, Lalki), biogramy pisarzy, tematy wypracowan, schowek. Zalecany
przez MEN do uzytku szkolnego.
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Wyszukiwanie informacji

Pelny odbiér dzieta wymaga poznania jego macierzystego kontekstu oraz od-
czytania go w odniesieniu do wspétczesnych paradygmatéw interpretacyjnych.
Wedtug Zenona Urygi, ,metoda analizy dokumentacyjnej korzysta [...] z kontekstéw
ikonicznych i audialnych, odwotuje sie w interpretacji tekstéw literackich, do ich
korespondencji z malarstwem, rzezbga, architektura, muzyka (w pokrewienstwie
motywoéw, charakterystycznych cechach stylu epoki itp.!*)”. Réwniez Stanistaw
Bortnowski podkre$la, Ze wyszukane w réznych Zrédiach konteksty, dotyczace
utworu, pomagajg w jego rozumieniu:

sztuka interpretacji polega miedzy innymi na szukaniu kontekstu, czyli odnoszeniu
dzieta do jakiego$ systemu pogladéw (filozoficznych, psychologicznych itp.), na odwoty-
waniu sie do skojarzonej z utworem sytuacji (przede wszystkim historycznej), na wska-
zywaniu podobienstw lub réznic miedzy utworem literackim a dzietem przynaleznym
do innego rodzaju sztukis.

Interpretacja wymaga zatem poszukiwan kontekstualnych, a informacja - po-
dawania w szerokich kontekstach, opisujacych wspotczesne, najblizsze uczniowi
Srodowisko spoteczno-kulturowe. Nadaje to podmiotowy charakter zwigzanym
z tekstem uczniowskim dziataniom, a lektura zyskuje istotne dla mtodego czytelnika
odniesienia.

Pilng konieczno$cia jest wskazywanie godnych zainteresowania serwisow in-
ternetowych i demonstrowanie korzystania z ich zasobdw. Ksztatcenie kompetencji
informacyjnych w dobie permanentnej edukacji wydaje sie jednym z najpilniejszych
wyzwan edukacyjnych. W najnowszym podreczniku dydaktyki Bolestaw Niemierko
przewiduje, Ze nieformalne sieci uczenia sie (tworzone przez zaktady pracy, stowa-
rzyszenia, osrodki, kluby) beda stopniowo wyreczac szkoty?.

Ekrany dydaktyczne

W wieku ekranéw obraz - zwtlaszcza elektroniczny - wkracza réwniez do
szkot, w ktorych - dobrze uzyty - pomaga w wytwarzaniu struktur wiedzy i ksztatci
potrzebne wspédtczesnemu cztowiekowi kompetencje komunikacyjne. Dzieki niemu
dokonywana bywa wizualizacja zapisu, przywotywane zostajg konteksty (zwtaszcza
malarskie i filmowe), hierarchizowane i syntetyzowane informacje. Ekrany pomaga-
ja w strukturowaniu przekazywanych tresci nauczania, dostrzeganiu zwigzkow i za-
leznosci (zwtaszcza jezeli utozono je tabelarycznie lub wykorzystano semantyczna
funkcje ruchu, koloru, Kroju czcionki), proporcji i hierarchii elementéw (pomocne
tu sg zwtaszcza schematy)?'’. Istotg funkcjonalnej wiedzy jest utrwalenie w umysle
jej struktur. Wedtug Klemensa Strézynskiego, wykorzystywanie tabel i schematéw

14 7. Uryga, Godziny polskiego, Warszawa 1996, s. 128.
15 S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego..., s. 19-20.

16 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007,
s. 136.

17 Za: K. Strozynski, Interpretacja tekstu literackiego inaczej (Ujecie wysoko ustrukturo-
wane), ,Zeszyty Szkolne” 2006, nr 4, s. 24.
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uczy odbioru ,tekstéw informacyjnych i popularnonaukowych, a takze wzbogaca
i porzadkuje interpretacje tekstu literackiego oraz utatwia jej uzasadnienie”*®.

Hermeneutyczny model

Kiedy Hans-Georg Gadamer pisat o hermeneutycznym stapianiu sie w akcie
rozumienia horyzontéw: historycznego (dzieta) i wspdtczesnego (czytelnika), miat
na mysli akt interpretacji, jednos¢ intelligere i explicare ,zastosowanie rozumiane-
go tekstu do aktualnej sytuacji interpretatora”?®. Dzieki rozumieniu i interpretacji
nastepuje bowiem miedzy dzietem a czytelnikiem akt komunikacji, w ktérym dzie-
to (nie tylko literackie) za posrednictwem symboli odstania wazne tresci dotycza-
ce $wiata, cztowieka i indywidualnie do$wiadczanej przez niego kultury, tradycji,
w tym problemoéw aksjologicznych?’. Dzi$, gdy wptyw mass mediéw jest zauwazal-
ny w wychowaniu?' i nauczaniu, a tekst literacki utracit przewodnig role w kulturze
symbolicznej, potaczenie tych horyzontéw stato sie jednym z najwazniejszych wy-
zwan dydaktycznych. Rewolucja informatyczna uksztattowata bowiem w mtodym
pokoleniu nie tylko nowe wzorce etyczne, hierarchie wartosci (w ktérych nad sakral-
nymi i etycznymi dominuja utylitarne i hedonistyczne) i kategorie estetyczne, lecz
takze narzucita nowe strategie odbioru, nielinearne procesy poznawcze i nieznane
dotad dyspozytywy odbiorcze. Media okreslity sposéb percepcji rzeczywistosci,
tekst literacki bywa wrecz postrzegany jako wtérny, gdyz przystepujac do lektury,
mamy juz na jego temat wyrobione zdanie na podstawie filmowej adaptacji, recenzji,
opinii poznanych za posrednictwem telewizji, radia, gazety, Internetu itp. Zwigzane
z kulturg druku logike, hierarchie, obiektywizm i dyscypline - §wiat nowych me-
diéw zastepuje obrazem, emocjonalnoscia, szybka reakcja i natychmiastowg graty-
fikacja?? Szesc¢ lat temu Ryszard Kluszczynski zauwazyt, ze ,interaktywnos¢ i multi-
medialnos¢ [ ...] wypierajg dzi$ tradycyjne pojecia estetyczne, takie jak kontemplacja
czy piekno”?3, a zdaniem George’a P. Landowa, pojecia z Poetyki Arystotelesa, takie
jak ,fabuta”, ,narracja”, wkrétce moga okazac sie nieprzydatne?*.

Wspéiczesng formacje kulturowg cechuje decentralizacja, pluralizacja, frag-
mentaryzacja, intertekstualnos$¢, a nawet pantekstualizm. W postmodernistycznej
epoce dzieto jest pojmowane jako ,intertekstualny konstrukt”. Bezposredni od-
bior przekazu kultury coraz czesciej bywa zastgpiony zaposredniczonym. Rdwniez

8 Tamze, s. 28. Por. tegoz, Struktura wiedzy, ,Nowe w Szkole” 2006, nr 7; ,Tworzenie
ujec strukturalnych w praktyce, ,Kierowanie Szkota” 2006, nr 8 i Ujecia strukturalne na lekcji,
,Nowe w Szkole” 2006, nr 8 - wszystkie artykuty dostepne tez w portalu http://www.schola-
ris.pl/Portal [dostep: 1.01.2009].

9 H.-G. Gadamer Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przet. R. Baran, Kra-
kéw 1993, s. 291.

20 Za: B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999, s. 7-11, 21.
21 Por. A. Lepa, Pedagogika mass mediéw, L.6dz 2000, s. 49.

22 Por. N. Postman, Technopol. Triumftechniki nad kulturg, przet. Anna Tanalska-Duleba,
Warszawa 2004, s. 29.

2 R. Kluszczynski, Spoteczenstwo informacyjne. Cyberkultura. Sztuka multimediéw, Kra-
kéw 2001, s. 95.

24 G.P. Landow, Hypertext. The Convergence of Contemporary Critical Theory and Techno-
logy, Baltimore-London 1992, s. 181.
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w $wiadomos$ci wspoétczesnego ucznia tekst literacki funkcjonuje jako remediaty-
zowany zapis, element przywotan, obiekt rozwazan znany z telewizji, kawiarenek
internetowych, muzyki rockowej itp. Zmienia to sytuacje dydaktyczna, podobnie
jak charakterystyczne dla wspétczesnej kultury odejscie od linearnosci przekazu,
logiczno$ci wynikania?, dekontekstualizacja, rekontekstualizacja, kultura fragmen-
tu i dystans wobec tradycji. Gregory Ulmer zauwazyt juz w latach osiemdziesigtych
XX wieku, ze szkota wieku , post-drukowanego” powinna uwzglednia¢ modele ko-
munikacyjne technologii elektronicznej. W miejsce dotychczasowych metod na-
uczania proponuje wypracowanie kompetencji, ktéra nazywa ,oraliza”. Postuluje
wigczanie form audiowizualnych do nauczania kazdego przedmiotu?. Jest to warte
przypomnienia w kontek$cie wspoétczesnych szkolnych procedur interpretacyj-
nych przebiegajacych w coraz bardziej ekspansywnych kontekstach medialnych.
Wrazliwo$¢ estetyczna wspoétczesnego ucznia nie koresponduje z literackimi arcy-
dzietami. Powinien je jednak poznaé.

Ryc. 3. Elektroniczny papier?’

Wedtug Wojciecha Kalagi, rozwazajac uwarunkowania interpretacji, nalezy
wzig¢ pod uwage wspotdziatanie mocy wirtualnej tekstu (jego predyspozy-
cje interpretacyjne, wieksze w przypadku Makbeta niz Tredowatej), paradygmat
interpretacyjny (uwarunkowany $wiatopogladem, systemem wartosci, prefe-
rencjami percepcyjnymi interpretatoréw) oraz uniwersum interpretacyjne
(wspdlne czytelnikom $rodowisko tekstéw z paradygmatem interpretacyjnym)?.
W sytuacji szkolnej omawiane sg najczes$ciej arcydzieta, czyli teksty o wielkiej wir-
tualnej mocy i co za tym idzie - szerokim spektrum mozliwosci interpretacyjnych.

% Por. K. Wenta, Metodyka wykorzystania technologii informacyjnej w edukacji medialnej,
[w:] ]. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenta, Edukacja medialna, Torun 2004, s. 374.

26 T. Miczka, O zmianie zachowan komunikacyjnych. Konsumenci w nowych sytuacjach
audiowizualnych, Katowice 2002, s. 40-41.

27 7rédto: http://aving.co.kr/newproduct/np_etc/epaper.jpg [dostep: 9 stycznia 2008].
Ekologiczny, ultracienki, polimerowy wyswietlacz daje sie sktada¢, rolowa¢, magazynuje kil-
kaset ksigzek. Produkowany przez firmy: Fujitsu, Philips, Xerox, Sharp, Sony, TDA.

8 W. Kalaga, Tekst — wirtualno$¢ - interpretacja: w sprawie przybijania gwozdzi, ,Teksty
Drugie” 1997, nr 48, s. 83-92.
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Jednak stosowane przez uczniéw paradygmaty interpretacyjne nie wchodza z nimi
w interakcje, co zniecheca do czytania i pociaga za soba poszukiwanie utatwien
w postaci brykéw i Sciag, ostatnio takze elektronicznych. Obowigzujace w szkole
znaczenia kanonicznych tekstéw literackich zostaly utrwalone przed wielu laty,
a nie zawsze wlasciwe funkcjonowanie egzaminu dojrzatosci powoduje, Ze nauczy-
ciel i uczniowie rzadko ryzykuja wpisywanie utworu w kontekst swojego interpre-
tacyjnego uniwersum. Schematyczne lekcje i standaryzowane ,gotowce” narzucajg
wiec usankcjonowane znaczenia i schematy kulturowe, marginalne dla szkolnego
czytelnika relacje miedzy tekstem a paradygmatem interpretacyjnym. W ten sposéb
powstaja zte, nieprzekonujgce dla nikogo interpretacje?’, odstreczajace od czytania
i podejmowania wysitkéw analityczno-interpretacyjnych. Uzycia tekstow, sprepa-
rowane z cudzych sadéw i zafatszowanych wartosci, ksztatcg postawy zaktamania
i hipokryzji.

Podstawowg zasada nauczania powinno sta¢ sie uwzglednienie wspoétcze-
snego uniwersum interpretacyjnego, ktére zdominowaty elektroniczne media.
Dostrzezenie ich obecnosci wydaje sie jednym z najwazniejszych zadan wspotcze-
snej dydaktyki. Ryszard Kluszczyniski uwaza wrecz, ze

jedynie sztuka interaktywnych multimediéw wydaje sie zdolna do nawigzania gtebo-
kiego, dialogowego kontaktu ze wspoétczesnoscia. Jedynie ona potrafi umiesci¢ swego
odbiorce/interaktora w sytuacji, ktéra odzwierciedla strukture i sposéb funkcjonowa-
nia jego nowej rzeczywistosci i ktéra stwarza mu zarazem mozliwos$¢ interpretujacego
don odniesienia®.

Wspoétczesny globalny jezyk multi- i hipermediéw stoi w opozycji do werbal-
nego. Maryla Hopfinger podkresla wrecz opozycje miedzy kulturg werbalng i per-
cepcja typograficzng a audiowizualnym mechanizmem odbiorczym, ktéry nazwata
»,syndromem audiowizualnym”3!. Stwierdza, ze ,,audiowizualno$¢ staje sie dla ludzi
XX w. dominujgcym sposobem orientacji w kulturze”?. Lekcewazenie jej pociaga
zatem za sobg alienacje ucznia i rodzi postawy niecheci wobec tekstu werbalnego
wymagajacego percepcji odmiennej od potrzebnej na co dzien.

Dzieto literackie zyje w konkretyzacjach. Dzieki nim powstaja ,wartosci sytua-
cyjne”®, uwarunkowane historycznie, osobniczo oraz geograficznie. Mogg by¢ po-
dobne w sytuacjach zblizonych egzystencjalnie badZ strukturalnie. Jednak nie mozna
nimi manipulowac: narzuci¢ ich szkolnym programem czy moca autorytetu trady-
cji, nauczyciela, katechety, rodzica itp. - ani tez wyperswadowa¢. Aktualizujg sie
w adaptacjach teatralnych i filmowych zaréwno na etapie ich tworzenia, jak i odbio-
ru. Wyprzedzaja i ukierunkowuja odbidr dzieta literackiego. Teksty audiowizualne

29 Por. tamze, s. 92.

30 RW. Kluszczynski, Film, wideo, multimedia. Sztuka ruchomego obrazu w erze elektro-
nicznej, Krakow 2002, s. 230.

31 M. Hopfinger, Kultura audiowizualna u progu XXI wieku, Warszawa 1997, s. 61.

32 M. Hopfinger, Nowe media w komunikacji spotecznej w XX wieku. Antologia, Warszawa
2002,s.9.

33 A. Stoff, Wartosci sytuacyjne dzieta literackiego, [w:] Problematyka aksjologiczna
w nauce o literaturze, red. S. Sawicki, A. Lyszczyk, Lublin 1992, s. 111-135.
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wykazuja przy tym wysoki stopien semiotyzacji, co wzbogaca znaczenia pierwowzo-
ru poprzez wpisanie ich w kody komunikacyjne wtasciwe uniwersum interpretacyj-
nemu tworcow. Wykorzystywanie np. adaptacji filmowej w procesie interpretacji
pierwowzoru powinno by¢ zatem powigzane ze zwrdceniem uwagi na jej geneze
i wpisany w nig projekt wirtualnego odbiorcy. W kontek$cie niedawnej ideologi-
zacji polskiej kultury jest to zadanie wazne. Szeroki dobér tekstow umozliwia wy-
krycie wpisanych w medialne konteksty ideologicznych matryc i produkowanych
przez nie znaczen, a takze wykrywanie automatyzmow poznawczych, ktére poddaja
odbiorcéw medialnej przemocy. Tekst drukowany traci wiec swa uprzywilejowana
pozycje na rzecz audiowizualnego nie tylko w dziedzinach informacji, propagandy
czy rozrywki, lecz rdwniez w edukacji. Wspétczesne zrozumienie tekstu wymaga
zatem nie tylko przeprowadzenia jego analizy i interpretacji, lecz takze konfrontacji
z innymi obiegami kultury, procedur komparatystyczno-kulturoznawczych.

Whioski

Tadeusz Miczka zauwaza, Ze ,ewolucja naszych podstawowych dziatan ko-
munikacyjnych osigga poziom, na ktérym [...] analiza jezykowa, lektura, transmi-
sja informacji i percepcja [...] traca swoje pierwszorzedne znaczenie w kulturze”3*.
Sytuacji tej nie wolno lekcewazy¢. Szkota musi ksztatci¢ umiejetnosci wpisujace sie
w aktualne praktyki spoteczne. Nieprzestrzeganie zasady wigzania teorii z prakty-
ka pocigga dydaktyczne niepowodzenie. Podmiotowe traktowanie ucznia wymaga
uwzglednienia kulturowych cech jego srodowiska edukacyjnego. Nowe media staty
sie dlan interfejsem rzeczywistos$ci®®, a nauczyciel nie jest juz ani gtbwnym prze-
kaznikiem wiedzy, ani nie ksztatci podstawowych sprawnosci. Odpowiednie przy-
gotowanie nauczyciela do stapiania Gadamerowskich horyzontéw w epoce infor-
macyjnego tsunami wydaje sie jednym z najwazniejszych wyzwan stajacych przed
polonistyka przebudowywang w duchu nowych edukacyjnych wyzwan, aby nie
spetnito sie przewidywanie Jeana Baudrillarda, Ze ,sztuczna inteligencja [...] stanie
sie proteza gatunku, ktory zapodziat gdzie$ zdolno$¢ myslenia”3®.

School interpretation in the era of mass media and multimedia
Abstract

The iconic context helps to create substantiation and to read symbolic meanings of texts. The
contemporary teacher should refer to the deconstructionist model, which assumes that the
reader should seek the meaning of the text in the environment of other texts, and thus include
it in the contemporary interpretative universe, which is dominated by electronic media. It
assimilates the text to the communication practice of pupils.

During Polish language lessons teachers ought to shape the pupils’ abilities necessary to
read net-literature and the hypertextual lay-out of printed handbooks, to use electronic
handbooks, multimedia programmes, e-learning courses, to show pupils the value of noticing
internet services and to demonstrate the use of its resources, and to use didactic screens

34 T. Miczka, O zmianie zachowan komunikacyjnych..., s. 127.

35 B. Skowronek, Paradoksy edukacji medialnej, ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 3-4,
s.70-77.

3 1. Baudrillard, Swiat wideo i podmiot fraktalny, thum. A. Gwézdz, [w:] Po kinie?..,
s. 255.
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supplemented with the teacher’s verbal annotations. The latter do not only recall contexts,
but they also arrange and synthesize information, and also show dependences, enriching the
interpretation.

Nowadays, a direct reception of texts has been replaced by an indirect one. The literary text is
often perceived as derivative. Subjective treatment of pupils demands considering the cultural
attribute of their educational environment, in which the new media became the interface of
reality. Today the main duty of the Polish teacher is the fusion of Gadamer’s horizons: the
historic one (of works) and the contemporary one (of readers).





