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Zwiazki taczace literature z naukami matematyczno-przyrodniczymi zajmuja oso-
bliwe miejsce w historii poznawania $§wiata, co moze sktania¢ przedstawiciela
dyscyplin humanistycznych do poszukiwania w tekstach literackich sposobéw wy-
korzystania informacji i teorii przejetych z nauk $cistych. Ewoluowaniu ludzkiej
Swiadomosci towarzyszyty kolejne proby zmierzenia sie twércédw literackich z na-
ukowymi modelami opisujacymi $wiat i jego prawa. Mozna wyrdznic trzy podsta-
wowe postawy pisarzy wobec obszaréw badan, dokonan czy przekonan reprezen-
tantow nauk matematyczno-przyrodniczych.

Z jednej strony pojawia sie stanowisko zdecydowanie nieprzychylne osiggnie-
ciom naukowym, co ilustruje m.in. twoérczo$¢ Williama Blake’a, odrzucajacego moz-
liwos¢ czysto racjonalnego poznania Swiata. Krytycznie odnosi sie zatem w Miltonie!
do teorii I. Newtona, wprowadzajac alternatywna koncepcje, skupiong wokét mocy
wyobrazni oraz subiektywizmu percypowania rzeczywistosci. Poeta oskarza twérce
determinizmu o szerzenie iluzji i batwochwalstwa, traktujac réwnocze$nie Newtona
jako rzecznika Urizena, teoretyka Swiata upadtego?. Z kolei postawe réwnolegta do
reprezentowanej przez I. Newtona przyjat ].W. Goethe. W dyskusji metodologicznej
inaukowej, dotyczacej teorii Swiatta i powstawania barw, wystepuja dwie koncepcje:
Newtona, ktéry uwazat, ze kolory sa widoczne dzieki odbiciu cze$ci widma $wiatta
biatego, oraz Goethego, zaktadajacego, iz barwy powstaja na granicy $wiatta biatego
i ciemno$ci. Jesli pierwszy utrzymywat, ze ciato odbija czastki wchodzace w sktad
Swiatta biatego, to drugi byt przekonany o wysytaniu (,,promieniowaniu”) przez
ciato czastek o danym kolorze (,Niby zaklete, wciaz do ciat przylega”®). Koncepcja
Goethego, do ktorej nawigzywat jej twoérca w swoich utworach literackich, opierata
sie na fizjologicznym i psychologicznym aspekcie postrzegania barw i w tym wta-
$nie zakresie moze by¢ odbierana jako rownolegta do powszechnie uznawanej teo-

1 W. Blake, Milton. Zaslubiny Nieba i Piekta, ttum. W. Juszczak, Krakéw 2001.

2 B.Jastrzebski, Poezja przeciw filozofii. Idea wyobrazni i krytyka rozumu w poezji filozo-
ficznej Williama Blake’a, Wroctaw 2006, s. 213-218.

3 J.W. Goethe, Faust, ttum. W. Ko$cielski, Krakéw 2003, s. 44.
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rii Newtona*. Jeszcze inna postawa jest charakterystyczna dla licznej grupy pisarzy
zainspirowanych naukami przyrodniczymi, wykorzystujacych je w swych tekstach
jako swoisty dialog interdyscyplinarny dotyczacy tajemnic $wiata i cztowieka.

Dla wspétczesnego ksztatcenia polonistycznego istotne moga by¢ nie tyle pra-
widtowosci, jakie rzadza nieodmiennie relacjami miedzy literaturg i naukami $ci-
stymi, co raczej sposoby wykorzystania czy ujecia poje¢ i zjawisk pochodzacych
z dziedzin przyrodniczych w utworach literackich. Zaproszenie do pogtebionego od-
bioru tekstow literackich oraz innych tekstéw kultury jest jednak uwarunkowane
konieczno$cia ustalenia kanonu wiedzy ogdlnej, ktéry umozliwitby realizacje au-
tentycznego spotkania humanistyki z dyscyplinami $cistymi na ptaszczyZznie wiedzy
szkolnej.

Funkcjonujaca jeszcze niedawno w dydaktyce zasada ,trwatosci i systema-
tycznosci wiedzy” wymaga dzi$ pewnych ograniczen®. Trwato$¢ i systematyczno$c¢
wiedzy, bez uzgodnien dotyczacych jej podstawowego zakresu, staje sie przyczyna
intelektualnego skostnienia, bariera samorozwoju. Stwarza to potrzebe ustalen do-
tyczacych podstawy, czyli tych informacji, umiejetnosci i nawykoéw, ktére w przy-
szto$ci umozliwig uczniowi wszechstronny rozwoj. Konieczno$¢ dyskusji zwiaza-
nej z rozréznieniem tego, co winno znaleZ¢ sie w kanonie wiedzy ogoélnej, od tego,
co ma stanowi¢ wiedze zawodowg, wydaje sie by¢ priorytetem dzisiejszej szkoty.
Podejmowane w przesztosci w Polsce proby takich uzgodnien przy okazji egzami-
néw gimnazjalnych zostaty zarzucone z powodu trudnos$ci znalezienia kompromisu
pomiedzy przedstawicielami dydaktyk szczeg6étowych. Wystapita tendencja utoz-
samiania kanonu wiedzy ogélnej z wypracowanymi przez specjalistyczne gremia
kanonami wspoétczesnej wiedzy z poszczegdlnych dyscyplin nauki.

Ten stan utrwala uksztattowana i pogtebiana od wielu lat metodologiczna
odrebno$¢ nauk humanistycznych i przyrodniczych. Mozemy $ledzi¢ rozwazania
i stanowiska, jakie zajmowali uczestnicy dyskusji nad relacjami miedzy dyscypli-
nami $cistymi a humanistyka. Z jednej strony spotykamy sie z przestroga przed
niebezpieczenstwem zwigzanym z réwnolegltym funkcjonowaniem dwoéch kultur,
ktére nie moga lub nie chca znaleZ¢ wspdlnego jezyka, i przewidywaniem popula-
ryzacji nauki przez humanistow®. Z drugiej - mamy juz do czynienia z promowa-
nym przez ]. Brockmana’ odmiennym nurtem trzeciej kultury, w ktéorym podkre-
$lona zostata potrzeba popularyzacji nauki z pominieciem udziatu humanistéw w
tym przedsiewzieciu. Mozna zauwazy¢ wiele istotnych réznic w pojmowaniu wza-
jemnych relacji miedzy przyrodoznawstwem a humanistyka przez wymienionych
badaczy. Istotne wydaje sie jednak przetozenie refleksji wokét trzeciej kultury na
obszar wspoétczesnej dydaktyki, zdecydowanie podzielonej na rézne kody, sty-
le, lecz takze rzeczywistosci, sposoby mys$lenia o nich i wyrazania ich za pomoca
odrebnych jezykéw. Mimowolnie pojawiaja sie pytania o moment owego roztamu
miedzy naukami $cistymi a humanistyka. By¢ moze to my$l kartezjariska wraz z ego

* E. Kochanowska, Romantyczna literatura wobec nauki. ,,Henryk Ofterdingen” Novalisa
i,Genezis z ducha” Stowackiego, Wroctaw 2002, s. 60-66.

5 W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995.
¢ C.P. Snow, Dwie kultury, ttum. T. Banaszak, Warszawa 1999.

7 Trzecia kultura, oprac. J. Brockman, ttum. zbiorowe, Warszawa 1995; Nowy Renesans,
red. ]. Brockman, thum. J. Szwajcer, A.E. Eichler, Warszawa 2005.
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cogito - ustanawiajacym miare wszelkich skal - spowodowata podziat omawianych
dziedzin nauki. A moze nalezatoby siegna¢ znacznie dalej, do pogladéw Platona i
Arystotelesa. Pierwszy z nich byt nie tylko filozofem, ale i poeta, nadat zatem swo-
jemu systemowi filozoficznemu szczeg6lny ksztatt poprzez znaczne zmetaforyzo-
wanie tekstu, jego symbolike, a czasami nawet zamierzong mityczno$¢ wywodu
mys$lowego, ktére zastepowaty dopracowanie szczegétéw. Z kolei Arystoteles - re-
prezentujacy umyst prozaika - koncentrowat uwage nie tyle na mysli oryginalnie
wyrazonej, co maksymalnie $cistej®. Kolejne pytanie powinno dotyczy¢ sposobéw
autentycznego funkcjonowania trzeciej kultury w szkolnej rzeczywistos$ci, rodzaju
pomostow miedzy przyrodoznawstwem a humanistyka®.

Na ptaszczyznie szkolnej prymarna dla procesu uczenia konieczno$é odbioru
i przetwarzania informacji bezsprzecznie taczy przedmioty humanistyczne i $ciste.
Zapoczatkowane przez Hermana Witkina'® badania pozwolity wyodrebni¢ przeciw-
stawne kategorie analitycznego i globalnego stylu poznawczego. Cztowiek cechuja-
cy sie stylem analitycznym oddziela bodZce od otoczenia, a §wiat postrzega przez
pryzmat wyraznie zarysowanych cze$ci i dobrze funkcjonujacej catosci. Z kolei
dla cztowieka charakteryzujacego sie stylem globalnym rzeczywisto$¢ ma zatarte
kontury, a cato$¢ determinuje sposéb widzenia poszczegdlnych czesci. Koncepcja
Witkina pozwala, poprzez poznawcze podejsScie do osobowoSci koncentrujace sie
na przetwarzaniu przez ludzi informacji, na artykutowanie zbieznos$ci miedzy nia
a teorig odbioru i przetwarzania informacji wedtug taksonomii Davida Kolba'™.

konkretne
do$wiadczenie
A
aktywne refleksyjna
eksperymentowanie < > obserwacja
\/
abstrakcyjna

konceptualizacja

Rys. 1. Cykl uczenia sie wedtug Kolba z zaznaczonym continuum odbioru i przetwarzania informacji

8 M. Heller, Filozofia przyrody. Zarys historyczny, Krakéw 2004.

9 S. Jakubowicz, S. Plebanski, K. Rybicka, B. Udzik, Czytaj i mysl. Zderzenia literatury
7 fizykq, Kielce 2007.

10 H.A. Witkin, The role of cognitive style in academic performance and in teacher-student
relations, Princeton 1973.

11 D. Kolb, Learning style inventory, Boston 1999.
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Kazdy z tych proceséw odbioru i przetwarzania informacji w cyklu uczenia
sie moze by¢ zaznaczony na odpowiedniej skali (rys. 1). Skala odbioru informacji
obejmuje obszary, ktérymi sg na konicu jednej strony odbiér informacji konkret-
nej mozliwy poprzez czynne uczestnictwo (zapach, dotyk, widzenie, styszenie),
z drugiej - odbidr informacji abstrakcyjnej, realny dzieki zastosowaniu umysto-
wej lub wizualnej konceptualizacji. Natomiast skala przetwarzania odebranej infor-
macji posiada na koncach obszary skoncentrowane na przetwarzaniu informacji
przez aktywne eksperymentowanie oraz na przetwarzaniu informacji przez re-
fleksyjna obserwacje.

Koncepcja D. Kolba wyraznie podkresla role doswiadczenia zyciowego ucznia
w procesie uczenia sie. Jeszcze dzisiaj wiekszo$¢ teorii edukacyjnych jest nadal
esencjonalnaiignoruje doswiadczenie zZyciowe ucznia. Cato$ciowy jego rozwéj cha-
rakteryzuje sie natomiast ,elastyczno$cig adaptacyjng”, samoukierunkowaniem sie,
kognitywna ztozono$cia i integracyjnym uczeniem sie oraz zintegrowang wiedza.
Podtozem jakiegokolwiek uczenia sie jest bowiem sposéb, w jaki przetwarzamy do-
Swiadczenie zyciowe, w szczegdlnosci nasza krytyczna refleksja nad doswiadcze-
niem. Pojawily sie niemniej nowe prady metodologiczne, ktére znalazty swoje prze-
tozenie na dziedzine psychologii i edukacji, przechodzac od orientacji behawioralnej
do orientacji konstruktywistycznej. Dorota Klus-Stanska'?, wychodzac od konstruk-
tywistycznego spojrzenia na edukacje, proponuje podzial wiedzy funkcjonujacej
w szkole na wiedze nazewnicza (dotyczaca nazw, definicji, typologii, kategorii), wy-
jasniajaca (obejmujaca wyjasnienia, zaleznosci, zwiazki, procesy; aktywizujaca my-
$lenie przyczynowo-skutkowe) i interpretacyjna (skoncentrowana na ztozonosci
Swiata, wielo$ci interpretacyjnej; uruchamiajgcg myslenie krytyczno-refleksyjne’®).
Poszczegoélne typy wiedzy naturalnie krzyzuja sie i naktadaja w obrebie przedmio-
tow szkolnych.

Warunkiem efektywnego uczenia sie moze by¢ zatem uwzglednienie zaréw-
no sposob6éw odbioru i przetwarzania informacji przez ucznia, jak i przenikania
sie wiedzy wyjasniajacej oraz interpretacyjnej. W celu okreslenia zwigzkéw mie-
dzy nimi autorka niniejszej publikacji przeprowadzita badania, ktérymi objeta 320
uczniow klas drugich licedw ogo6lnoksztatcacych Wielkopolski. Grupie responden-
tow zaproponowano ankiete obejmujaca nastepujace obszary badawcze: pytania
sprawdzajace poziom wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej oraz myslenia przy-
czynowo-skutkowego. Poszczegdblne zadania ankietowe dotyczyty odbioru tekstow
literackich lub ich fragmentéw (Moje pierwsze samobdjstwo i dziewie¢ innych opo-
wiesci ]. Pilcha, Ruch W. Szymborskiej, Madame A. Libery, Storice C. Mitosza, Barwy
M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej), filmu (Katedra T. Baginiskiego) oraz sztuki uzyt-
kowej (plakatu filmu E=mcZ2 i obwolut ksiazek Okamgnienie S. Lema i Granice ztozZo-
nosci P. Coveney’a i R. Highfielda). Ponadto zastosowano ankiete okreslajaca sposéb
odbioru i przetwarzania informacji (oparta na koncepcji D. Kolba) oraz preferen-
cje przedmiotowe ucznioéw (fizyki i jezyka polskiego, poniewaz pytania sprawdza-
ty kompetencje badanych w ramach tych przedmiotéw). Ankiete przeprowadzono

12 D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000, s. 119-122.

13 S. Jakubowicz, S. Plebanski, K. Rybicka, B. Udzik, Komplementarnos¢ wiedzy wyjasnia-
jgcej i interpretacyjnej w przygotowaniu uczniéw do egzaminéw maturalnych, [w:] O wyzszq
jakos¢ egzamindow szkolnych, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel, Lublin 2006, s. 75-86.
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w czasie 90 minut, w tym réwniez okresie zaplanowano projekcje filmowa. Poziom
wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej oceniali réwnolegle fizyk i polonista.

Wyniki badan potwierdzity korelacje miedzy wiedza wyjasniajaca a interpre-
tacyjna (wspoétczynnik korelacji 0,6). Takze analiza wynikéw uczniowskich odpo-
wiedzi w zakresie odbioru informacji wykazata zaleznos¢ istotng statystycznie -
uczniowie o dominancie abstrakcyjnej uzyskiwali wyniki wyzsze w obszarze wiedzy
wyjasniajacej (poziom istotnosci statystycznej réznicy 0,05). Natomiast w przypad-
ku wiedzy interpretacyjnej réznica jest tak mata, Ze upowaznia tylko do pozostania
na poziomie hipotezy.
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Rys. 2. Srednie wyniki testu w zaleznosci od dominujacego sposobu odbioru informacji przez ucznia

Z kolei korelacje miedzy poziomem wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej
a my$leniem przyczynowo-skutkowym obrazuja m.in. wyniki badan dotyczace po-
lecenia potaczonego z odbiorem wiersza W. Szymborskiej pt. Ruch'*.

Zadanie
Odpowiedz, dlaczego Szymborska powigzata ze sobg ,wodor z tlenem” i ,,chlor i s6d”*s.

Ty tu ptaczesz, a tam tancza.
A tam tancza w twojej tzie.
Tam sie bawia, tam wesoto,
Tam nie wiedza nic a nic.
Omal Ze migoty luster.

Omal ze ptomyki swiec.
Prawie schodki i kruzganki.
Jakby mankiet, jakby gest.
Ten lekkoduch wodér z tlenem.
Te gagatki chlor i s6d.
Fircyk azot w korowodach

1+ W. Szymborska, Widok z ziarnkiem piasku, Poznan 1997, s. 50.

5 OdpowiedzZ oczekiwana: woddr z tlenem tworza czasteczke wody, chlor i séd - cza-
steczke soli, a woda i s61 to podstawowe sktadniki tzy.
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Spadajacych, wzlatujacych,
wirujacych pod koputa.

Ty tu ptaczesz, w to im grasz.
Eine kleine Nachtmusik.

Kim jestes$, piekna maseczko.

W zakresie wiedzy wyjasniajacej oczekiwano odpowiedzi, ze powigzane ze
soba sktadniki to woda i s6l. Tak tez odpowiadata liczna grupa respondentéw,
uzyskujac punkty jedynie z poziomu wiedzy wyjasniajacej. W obszarze wiedzy in-
terpretacyjnej istotne byto wskazanie tzy, ktéra to stanowi potgczenie wody i soli.
Tekst Szymborskiej juz w pierwszym wersie akcentuje wage, znaczenie, funkcje pta-
czu, tzy. Do$¢ spora grupa badanych tego jednak nie dostrzegta. Co wiecej, ci, ktorzy
wskazali 1ze, nie zawsze wykorzystali te informacje w swojej interpretacji tekstu
(czego oczekiwano w konteks$cie nastepnych zadan ankietowych).

% poprawnych
odpawiedz

wiedza wyjashiaigcs wiedza interpretacyjna

0wz i poziom myElenia przvezynonego Bniki poziom myslenia prayczynowego

Rys. 3. Srednie wyniki zadania testowego dotyczacego wiersza Szymborskiej w zaleznosci od poziomu
myslenia przyczynowo-skutkowego

Wsréd btednych wypowiedzi pojawiaty sie czesto uwagi uogélniajace, ktore
wskazywaty na powierzchownos$¢ odczytania tekstu literackiego, np.: Poniewaz oba
pierwiastki wystepujq w przyrodzie. Autorka te dwa zwiqzki wykorzystata w wierszu.
Sq to bardzo czesto wystepujqce zwiqzki chemiczne w Zyciu. Poniewaz te pierwiast-
ki sq ze sobq, oddziatywajq na siebie. Poniewaz te pierwiastki sq ze sobq powigzane
i sq state w przyrodzie. Sq to zwiqgzki chemiczne, bez ktorych cztowiek nie moze zy¢.
Wystepowaty rowniez odpowiedzi zdecydowanie sugerujace udostownienie, wrecz
infantylizowanie odbioru tekstu literackiego, np.: Powigzata je, poniewaz jesli zje-
my cos stonego, chce nam sie pic. Mysle, ze wodor z tlenem od razu mozna skojarzy¢
zwodg, a powiqzanie ,chlor i séd” kojarzy mi sie z pracami domowymi - sprzqtaniem,
pracg w kuchni. Wodor i tlen zostaly przez poetke potgczone, dlatego ze uwaza je
za lekkoduchy, gdyz sq gazami, a ,,s6l i chlor” sq ciatami statymi, gdyz sq gagatkami.
Wsro6d mechanizméw uruchamiajgcych btedne wypowiedzi uczniéw mamy réwniez
do czynienia z nadinterpretacjg, na co wskazuja kolejne odpowiedzi badanych, np.:
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Szymborska zrobita tak, poniewaz woda moze symbolizowac rados¢ i zycie dostatnie,
s6l zas symbolizuje smutek i cierpienie. Poniewaz chciata ukazad, ze nie ma nic IZej-
szego niz woda i nic ciezszego, bo bardzo stonego, niz sél. Woddr i tlen to woda, ktéra
jest cieczq, natomiast chlor i séd to sél - ciato state; ciecz ma symbolizowa¢ wesotosé,
a ciato state - spokdj. Uchybienia odbiorcze tekstu literackiego wyptywaty takze z bte-
doéw zwigzanych z wiedza wyjasniajaca - obrazujg je kolejne wypowiedzi uczniéw,
np.: Poniewaz woddr i tlen sq gazami, a chlor i séd to ciata state. Woddr i tlen sq w tej
samej grupie pierwiastkéw, a chlor i séd w innej, ale obok siebie. Szymborska prébuje
stworzy¢ nowe zwiqzki chemiczne w pary, poniewaz majq one podobne wtasciwosci.
Zdarzaty sie tez wypowiedzi artykutujace nielogicznos$¢ wywodu myslowego bada-
nych, np.: Szymborska powigzata te pierwiastki ze sobq, poniewaz tlen i woddr tworzq
wode potrzebnq do Zycia, a chlor i séd traktowane sq jako symbol szczescia w zyciu.
Obie substancje (woda i sél) sq wszechobecne w naszym zyciu, zas ludzie czesto nie
wiedzq, czym w rzeczywistosci sq. Gagatki sq niemite, a lekkoduch jest taki zwykty.
W celu nadania tekstowi wymiaru naukowego.

Prezentowany materiat badawczy stanowi jedynie punkt wyjscia do rozwazan
nad koniecznoscig taczenia wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej, jej komple-
mentarnoscia. Polonista ma bowiem obowiazek ksztattowaé pogtebione rozumie-
nie tekstu poprzez zwracanie uwagi na pojecia, terminy, zjawiska czesto pomija-
ne podczas lektury, traktowane marginalnie, w wyniku czego tekst przestaje by¢
przezroczysty'® (bo skupia sie uwage na stowach), ale i staje sie rownocze$nie
w prawdziwy sposéb przezroczysty, bo pojecia zostaja jednocze$nie dopowiedzia-
ne. Egzamin maturalny z jezyka polskiego w cze$ci dotyczacej czytania ze zrozumie-
niem odwotuje sie do taksonomii rozumienia tekstu wedtug CITO (centralnej insty-
tucji egzaminacyjnej w Holandii). Owa taksonomia zaktada, Ze maturzysta rozumie
czytany tekst na poziomie znaczen, jesli rozumie stowa, zwiazki frazeologiczne,
zdania - odczytuje znaczenie dostownie i metaforycznie, ponadto rozumie gtéwna
mys$l tekstu!”. Pojawiajgce sie w tekstach literackich stowa i zwigzki wyrazowe, na-
lezace do pola semantycznego nauk przyrodniczo-matematycznych (w omawianych
zadaniach ankietowych odwotujace sie do zjawisk fizycznych), mozna uja¢ w trzech
zasadniczych kategoriach. Pierwsza z nich dotyczy przywotywania pewnych pojeé
z zakresu dyscyplin przyrodniczych jako efektownego ozdobnika, swoistej deko-
racji lub przedmiotowo nieistotnego uzupeinienia toku wypowiedzi. Nie zachodzi
wowczas zwigzek miedzy desygnatami uzytych nazw i ich merytorycznym (w oma-
wianych badaniach - fizycznym) znaczeniem a sytuacja przedmiotowa, z jaka mamy
do czynienia w danym utworze. Druga z kolei kategoria dotyczy bardzo skompli-
kowanej i r6wnocze$nie zréznicowanej ptaszczyzny przywotan terminéw i zjawisk
wywodzacych sie z dziedzin nauk przyrodniczych w funkcji ewokowania istotnych
w danym momencie powie$ciowej narracji lub lirycznej wypowiedzi tresci Swiado-
mosci. Nastepna kategoria dotyczy tekstéw literackich, w ktérych pojecia i zjawiska
znamienne dla dyscyplin przyrodniczo-matematycznych stanowig inspiracje dla li-

16 Niezatrzymujacy uwagi na samym sobie, odsytajacy do rzeczywistos$ci pozajezy-
kowej.
7 Informator maturalny od 2005 roku z jezyka polskiego, Warszawa 2003, s. 18.
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teratury, ktéra bywa bardziej utrwaleniem pogladu autora na otaczajacy go $wiat,
anizeli komentarzem do teorii czy hipotez naukowych®®.

Czytania nie mozna opisywac jako umiejetnosci, lecz jako aktywny proces inte-
lektualny. To czytelnik tworzy znaczenie stéw na podstawie tekstu i jego wyksztat-
cenie ogdlne jest podstawowym wyznacznikiem rozumienia tego, co czyta. Tylko
komplementarno$¢ wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej pozwoli czytelnikowi
przekroczy¢ poziom receptywny’® rozumienia tekstow.

Complementarity of explanatory and interpretive knowledge in Polish philo-
logical education

Abstract

The paper attempts to analyse the existence of fundamental terms of natural science in
the native language teaching, and outlines the methods used within that scope. The author
presents varying viewpoints on the modern science by using the examples from W. Blake’s and
J.W. Goethe’s works. The author analyses the reasons behind the separation of the humanistic
and natural sciences in the educational programmes by advancing a hypothesis based on
the history of the development of the cultural and natural sciences as well as the modern
influences. The paper presents the methodology of the research which was conducted on the
pupils of the upper secondary schools and aimed at pointing out the relevance of the natural
science in the native language teaching. The research is based on the David Kolb’s experiential
learning theory of receiving and processing information in learning. The qualitative analysis
of the research results is based on W. Szymborska’s poem ‘Motion’, and the quantitative
results of the research indicate:

- The level of analysis and interpretation of a literary text depending on the way of receiving
information

- The interdependence between the level of text interpretation and the cause-effect thinking
The research results show insufficient correlation between the humanities and natural
sciences in school education.

18 A. Stoff, Literacka astronomia. Wiedza? Przezycie? Metafora?, [w:] Poezja i astronomia,
red. B. Burdziej, G. Halkiewicz-Sojak, Torun 2006, s. 25-36.

19 Elzbieta Tymoczko-Tichoniuk dla celow diagnostycznych wprowadza taksonomie do-
tyczaca poziomoéw rozumienia tekstu:

1) percepcyjny - analiza i synteza wzrokowo-stuchowa;

2) semantyczny - zrozumienie znaczen odczytywanych wyrazow;

3) receptywny - zdobycie podstawowych informacji, ustalanie poszczegélnych faktéw
i pogladéw, tworzenie znaczenia stéw na podstawie tekstu;

4) krytyczny - okreslenie chronologii, waznosci faktéw, poddawania ocenie wiarygod-
nosci danych;

5) twérczy - badanie stosunkéw miedzy poszczegélnymi faktami, wyjasnianie, kreowa-
nie nowej dziatalnos$ci, tworzenie nowych idei.

E. Tymoczko-Tichoniuk, Teoretyczne podstawy rozumienia czytanych tresci, [w:] Teore-
tyczno-metodologiczne podstawy badan nad efektywnosciq ksztalcenia polonistycznego, red.
M. Sinica, Zielona Géra 1993, s. 93-98.





