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Problem tajemnicy poezji w edukacji szkolnej

W refleksji nad poezja pojawia sie czesto motyw tajemnicy, jako czynnika w istot-
ny sposéb ja konstytuujacego. T.S. Eliot w szkicu ,Granice krytyki literackiej pisze:
w kazdej wielkiej poezji istnieje co$, co musi pozosta¢ niewyttumaczone [...] i to wia-
$nie jest czym$ najwazniejszym”!. Podobny ton przewija sie w esejach Seamusa He-
aneya Zawierzy¢ poezji?, jak rowniez w ksigzce Hugo Friedricha Struktura nowocze-
snej liryki®. Znamienne jest, ze tworca teorii poezji czystej, Henri Bremond, podstawg
swej koncepcji uczynit poglad, Ze ,istote poezji stanowi [..] nieznana, tajemnicza
i jednoczaca rzeczywistos¢”*. Zjawisko tajemnicy poezji poddaje pogtebionej reflek-
sji Andrzej Tyszczyk w artykule Metafizycznos¢ poezji®. Podkres$lenia wymaga fakt,
ze dociekania te sg inspirowane, jak pisze autor we wstepie do swej ksiazki, w ktérej
artykut jest zamieszczony, poszukiwaniem ,odpowiedzi na pytanie o Zr6dta kultu-
rotworczej, estetycznej i egzystencjalnej doniostosci poezji i literatury”®.

Problem niekomunikatywnosci poezji byt przedmiotem uwagi juz wcze$niej,
od lat 60. ubiegtego wieku; powstalty wéwczas terminy: ,poezja hermetyczna”, ,po-
ezja niewyeksplikowana wewnetrznie”. Rejestr wyznacznikéw owej niekomunika-
tywnosci zestawit Z. Uryga w swej ksiazce Odbior liryki w klasach maturalnych’. To,
co jest nowe w rozwazaniach A. Tyszczyka to zasadnicze przewarto$ciowanie, od-
staniajace doniosto$¢ tego zjawiska, widzenie niekomunikatywnosci jako przejawu
tajemnicy, dzieki ktdrej poezja zyskuje status rzeczywisto$ci metafizycznej.

Poniewaz szkota przyjmuje na siebie zadanie prowadzenia mtodziezy ku doj-
rzatos$ci czytelniczej i osobowej, zasadny wydaje sie postulat, by uwzglednié ten fakt
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w jej dziataniach dydaktycznych zaréwno ze wzgledu na jego obiektywna wage, jak
i na konsekwencje, jakie implikuje dla szkolnej pracy nad poezja.

Jak kazdy czytelnik poezji, takze uczen na lekcjach polskiego doswiadcza czesto
sytuacji, w ktérych odnajdujac w utworze jego ogdlny sens, spotyka w nim elementy
niejasne i nie poddajace sie pelnemu rozpoznaniu. Traktowane jest to jako rzecz nor-
malna. Zdarza sie tez, moZe nawet czesto, ze po uwaznej analitycznej lekturze, dzie-
ki ktérej udato sie zinterpretowac dzieto jako cato$¢, odbiorca ma poczucie niewy-
starczalnosci swych eksplikacyjnych dziatan - istnieje nawet popularny od zawsze
w ,szkolnym jezyku” zwrot, Ze jest w utworze co$ ,miedzy wierszami”. W tych oko-
liczno$ciach ujawnia sie takze fenomen tajemnicy poezji. Doswiadczenia takie trak-
towane s3 jednakze jako perferyjne, nikt sie nad nimi specjalnie nie zastanawia.

Tymczasem powazne potraktowanie zjawiska tajemnicy poezji, tak jak ono na
to zastuguje w Swietle wywodow A. Tyszczyka, stawia wymog stwarzania sytuacji
(oczywiscie z rozsadnie wyznaczang czestotliwoscia), w ktérej 6w fenomen bedzie
centralnym momentem do$wiadczenia percepcyjnego. By tak sie dziato, omawia-
ne na lekcjach utwory musiatyby by¢ radykalnie niekomunikatywne, to znaczy ta-
kie, w ktoérych przestrzeni tekstowej nie ma elementéw dajacych sie zintegrowacé
w $wiadomosci odbiorcy w przestanie, bedace catoSciowym sensem dzieta.
Musiatyby tez by¢ to teksty, ktére mozna by okresli¢ jako niekomunikatywne im-
manentnie, to znaczy niemozno$¢ dyskursywnego wyeksplikowania ich senséw nie
wynikataby z niskiego poziomu kompetencji czytelniczych odbiorcy, lecz bytaby ich
cecha strukturalna.

By taka sytuacja mogta zaistnie¢, moment pierwszego spotkania z takim wier-
szem musiatby by¢ poprzedzony starannie przeprowadzonym procesem dtugofalo-
wej edukacji, nastawionej na rozwijanie kompetencji czytelniczych, w wyniku kt6-
rej uczniowie osiggneliby stosunkowo wysoki poziom umiejetnosci odbioru tekstu
poetyckiego. Wazne bytoby tez, aby mieli za sobg odpowiednig liczbe doswiadczen
percepcyjnych z bardziej skomplikowanymi utworami, ktére w powierzchownym
kontakcie wydawaty sie niezrozumiate, lecz w wyniku podejmowanych wobec nich
kompetentnych wysitkéw analitycznych i interpretacyjnych odstaniaty swoéj sens,
dajac uczniom satysfakcje czytelnicza i budujac ich wiare we wtasne umiejetnosci
odbioru takze trudnej poezji.

Drugi warunek, ktéry musiatby by¢ speiniony, to wysoka warto$¢ artystyczna
tekstu, z ktéorym odbywatoby sie to spotkanie. Rzecz jest trudna, bo nie ma prze-
ciez kryteridw, ktére pozwalatyby wybraé¢ bezbtednie taki wiersz. Pewne wskazania
moga wynika¢ wszakze z faktu, Ze utwor poetycki bardzo wszechstronnie angazuje
w swoj odbidr wtadze psychiczne cztowieka. Nie tylko intelekt, lecz takze intuicje,
wyobraznie, wrazliwo$¢, sfere uczuciowa itd. Trzeba by wiec wybrac¢ tekst, ktory
z duza sitg absorbuje wszechstronnie w takim wtasnie sensie. Warunek ten spet-
nia - jak sie wydaje, bo nie mozna tego zweryfikowac¢ intersubiektywnie — wiersz
Urszuli Koziot Ucieczka z Egiptu®:

Jest okno
nie ma drzewa za oknem s3 gruzy
gdyby pien gdyby gataz gdyby liscia kropla

8 U. Koziol, Ucieczka z Egiptu, [w:] tejze, W rytmie korzeni, Wroctaw 1963, s. 8.
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Z pustyni prochu wapna i rozmiatu cegiet
garbaty wielbtad muru umiera z pragnienia.

Jest szklisto$¢ obojetna szyb

fatamorgana

ztudzenie rzeskich zrédet z doniczkowa palmag
tutaj wielbtad skruszony co rano umiera

na pastwe sepa gruzow dzikiej gotebicy

Gdyby li$¢ gdyby chwastu jaskier pojedynczy
gdyby mleczu ulotno$¢ poruszona wiatrem
gdyby trawy korzonek

miekkiego mchu zamyst

Jest ochryptos¢ kamieni chropowata miazga
moje okno bez liScia za oknem bez cienia
bez powietrza oddechu

bez kropli zieleni

osypuja sie pylne tynki miatkich cegiet

od wabigcego krzyku dzikiej gotebicy

A gdzie jest mdj osiotek wierny gdzie ucieczka
oto jest oswojony grzbiet pota¢ perkalu
mozna okno zawiesi¢ mozna zamkna¢ oczy
mozna uciec na fredzlach zaston z tego kraju
ale nie ma ucieczki

Nawet jesli gataz
wielolistnej akacji na przekor zasadza
z katakumb starych piwnic wyjdzie méj dromader
w kazdym oknie umiera¢ $miercig wielokrotng
ale nie ma ucieczki Jest okno bez §wiatta
jest miatka pustka pustyn opuszczonych progéw
garb spalonego chtodu
oczy pelne piasku

Utwor jest niekomunikatywny, ma wszystkie cechy tekstu hermetycznego,
wskazane przez krytykow literackich i teoretykéw literatury wyliczone we wspo-
mnianej juz ksigzce Z. Urygi. Mamy wiec do czynienia z ,eliptycznym i asocja-
cyjnym tokiem wypowiedzi i dysonansowym }aczeniem jakosSci estetycznych”
(H.Markiewicz), z ,odrywaniem sie struktur metaforycznych od naturalnych, logicz-
nych wypowiedzen” (J. Trzynadlowski) rowniez z ,zaktéceniem spoéjnosci tekstu
i zastgpieniem racjonalnej motywacji niepowtarzalng logika doboru i uktadu
elementéw tworzacych dzieto” oraz z sytuacja ,dynamiki napie¢ stylistycznych
i falowania wzruszenia nie skrystalizowanego w wyrazny uktad przedmiotowy”
(J. Prokop)®.

% Z.Uryga, Odbiér liryki...
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Szukajac cech $wiadczacych o wartos$ci artystycznej poematu Urszuli Koziot,
stwierdzamy, Ze niewatpliwie przykuwa on uwage czytelnika przede wszystkim
inwencja w tworzeniu niezwyktych obrazéw, lecz takze sitg ewokacyjng!® swej or-
ganizacji stownej. Kreowane w nim elementy §wiata sa konkretne, nieomal doty-
kalne gtéwnie dzieki sugestywnos$ci metaforycznych okreslen, lecz takze w duzym
stopniu za przyczyna instrumentacji gtoskowej: ,Garbaty wielbtad muru umiera
z pragnienia [...] ochrypto$¢ kamieni chropowata”. Rzeczywisto$¢ tekstu porusza
sfere uczuciowq czytelnika, taka tez funkcje peini bezposrednio lamentacyjny za-
$piew anaforycznie rozpoczynajacych sie spojnikiem ,gdyby” eliptycznych zdan
podrzednie ztoZzonych z pominietym drugim cztonem, ktére wypowiadaja dojmujg-
ce pragnienie obcowania wykreowanego w wierszu cztowieka z przyroda: ,Gdyby
lis¢ gdyby chwastu jaskier pojedynczy gdyby mleczu ulotno$¢ poruszona wiatrem
gdyby trawy korzonek”. Z niezwykla intensywnoscia daje sie wyczu¢ w wierszu
aura cierpienia osaczonego nieprzyjazna materig cztowieka.

W proébie uchwycenia cato$ciowego sensu utworu, ktéra miataby by¢ przed-
miotem pracy lekcyjnej z mtodzieza, odbiorcy uksztattowanemu w kregu kultury
chrzescijanskiej nasuwa sie interpretacja wyznaczana przez sugestie tytutu, przy-
wotujaca biblijny epizod ucieczki Swietej Rodziny do Egiptu przed grozba zawista
nad Dziecigtkiem ze strony zbrodniczego Heroda. Uprawnia do niej obecna w ty-
tule nazwa geograficzna, jak rowniez zwiazane z nig stowo ,ucieczka”. Nawigzan
do biblijnego $wiata moze czytelnik upatrywac¢ tez w stowach: ,pustynia”, ,gote-
bica”, ,katakumby” czy w jedynym pozytywnym, wykreowanym z czuto$cia mo-
tywie ,wiernego osiotka”, ktéry w przekazie biblijnym jest $srodkiem lokomoc;ji
Swietych ,uciekinieré6w”. Jednakze sytuacje komplikuje fakt, Zze w tytule fragmentu
Pisma $w., ktéry daje asumpt do podjecia takiej proby zinterpretowania tego tekstu
(Ewangelia $§w. Mateusza 2, 12-15) wystepuje przyimek ,do”, a w tekscie Urszuli
Koziot przyimek ,z”. Jest to réznica bardzo istotna, nie mozna wiec powiedzie¢, ze
w wierszu jest przedstawiona ta wtasnie ucieczka, o ktérej jest mowa w Ewangelii
$w. Mateusza (nie méwigc juz o tym, Ze sama obecno$¢ w utworze wskazanych mo-
tywoOw nie stanowi wystarczajacej podstawy do przyjecia takiej interpretacji jako
w pelni uprawnionej). Pojawia sie w tej sytuacji pokusa odczytania poematu jako
swego rodzaju apokryfu, w ktérym przedstawiony jest jakby dalszy ciag zdarzenia
przedstawionego w Ewangelii $w. Mateusza. Egipt - kraj schronienia przed ludzka
agresja Heroda - jest w tek$cie miejscem, gdzie cztowiek doswiadcza niezwykle dla
niego dotkliwej opresji istnienia w Swiecie nieprzyjaznej materii - suchej, martwej,
naznaczonej rozpadem, wérod ktorej przyroda istnieje tylko jako przedmiot ztudy,
niemogacego sie spetnic pragnienia i tesknoty. Miejsce to jest putapka, uciec z niego
mozna tylko w ztudzenie, a wiec de facto rezygnujac z egzystencji realnej - grzbiet
osiotka to tak naprawde pota¢ perkalu, ktérag mozna zastoni¢ okno. Mozna sie od-
separowac od tej rzeczywistoSci, zamykajac oczy, ,uciec na fredzlach zaston”. Taka
interpretacja, wypetniajaca miejsca niedopowiedziane w tekscie, mimo Ze realizo-
wana jakby pod presja pewnych elementéw struktury utworu, wydaje sie jednak
zabiegiem nieuprawnionym. Brak w tek$cie podstaw, by widzie¢ te zdarzenia jako

190 zjawisku ewokacji w tekscie literackim patrz: S. Sawicki, Czym jest poezja?, [w:]
tegoz, Wartos¢ - sacrum - Norwid, Lublin 1994, s. 8-17.
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doswiadczane przez biblijnych bohateréw, nie ma w teks$cie zadnych sugestii, ze to
o nich chodzi.

Wiersz moze by¢ takze interpretowany jako obraz sytuacji niejasnego uwie-
zienia podmiotu w rzeczywisto$ci spustynniatego pejzazu miejskiego, dotknietego
niszczacym kataklizmem suszy porazajacej elementy architektury w sposéb, ktéry
paradoksalnie ozywia jg, powodujac stan cierpienia i $mierci, ktére w rzeczywisto-
$ci realnej moga by¢ przezywane tylko przez istoty zywe: ,z pustyni prochu wapnia
i rozmiatu cegiet / garbaty wielbtad muru umiera z pragnienia”.

Mozna tez powiedzie¢, w rezultacie interpretacyjnego namystu, ze wiersz jest
jakby poetyckim preparatem stworzonym dla przeprowadzenia eksperymentu
umozliwiajacego rozpoznanie relacji miedzy $wiatem materii nieozywionej, do-
tknietej rozpadem i destrukcjg, a istniejacym w jakims rodzaju fatalnego sprzezenia
z nig cztowiekiem, ktéry doswiadcza niemozliwej do urzeczywistnienia tesknoty za
blisko$cig $wiata przyrody. Nasuwa sie tez mozliwo$¢ odczytania utworu jako kata-
stroficznej wizji ziemi dotknietej kataklizmem efektu cieplarnianego.

Zadna z tych hipotez interpretacyjnych nie moze zyska¢ jednak rangi odczyta-
nia ujmujacego cato$ciowo nadrzedny sens dzieta. Przyjecie ktérej$ z nich wymaga
bowiem wyeliminowania z pola obserwacji istniejacych w tekscie elementow, ktore
pehity funkcje budowania dwéch pozostatych interpretacji, a przeciez nadrzedny
sens dzieta z definicji musi uwzglednia¢ wszystkie elementy sktadajace sie na struk-
ture tekstu.

Te préby odczytywania utworu pokazuja, ze jesli znaczenie tekstu nie jest bu-
dowane przez linearne narastanie kumulujacych sie impulséw semantycznych, kté-
re daja sie uja¢ dyskursywnie w cato$¢ budujaca sens nadrzedny dzieta, czytelnik
skazany jest na btadzenie wsréd hipotez interpretacyjnych. Luzne rozsianie owych
impulséw semantycznych, nie powigzanych w spoisty semantycznie uktad, otwiera
w tek$cie mozliwos$¢é réznego ich ustrukturalizowania w aktach percepcji, dajac zja-
wisko jakby wielowariantowosci semantycznej tekstu. Jesli poszczegélne warianty
nie uwzgledniajg wszystkich elementéw struktury utworu, wzajemnie sie dezawu-
uja. Zaangazowanie intelektu w analize tekstu doprowadza do odkrycia, Ze jest on
bezradny wobec nieprzenikliwo$ci poznawczej utworu. Czytelnik postawiony jest
wtedy wobec tajemnicy tekstu. Taka sytuacja stwarza odbiorcy, tutaj - uczniowi
ostatniego etapu ksztatcenia ogélnego przygotowujacemu sie do egzaminu dojrza-
tosci, szanse doswiadczenia metafizycznego wymiaru poezji.

Doniosto$¢ tego doswiadczenia wiaze sie z rozumieniem, tak jak to okresla
w przywotywanej ksigzce Od strony wartosci A. Tyszczyk, tajemnicy jako katego-
rii teoriopoznawczej. Warto zacytowaé na koniec stwierdzenie autora, ktére moze
stanowi¢ przekonujace uzasadnienie potrzeby uwzglednienia tej problematyki
w szkolnej edukacji polonistyczne;j:

Poezja, ktéra towarzyszyta narodzinom wiedzy, pozostata przy tajemnicy, strzegac jej
wagi i powagi. [...] Swiat odarty z tajemnicy, pozbawiony wymiaru transcendentalnego,
staje sie zadufany w sobie i fatszywy. Fatszywy $wiat za$ jest grozny i niebezpieczny.
Wabiac cztowieka iluzjg, gubi w nim to, co w nim jest i co jest wazne: jego duchowa
iludzka nature!’.

1 A. Tyszczyk, Metafizycznos¢ poezji, s. 114.
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Mystery of poetry in school education
Abstract

The motive of mystery is present in the reflections on the poetry of great poets and
literary theoreticians and critics, such as T.S. Eliot, S. Heaney, H. Friedrich or H. Bremond.
This phenomenon is analysed in more detail in the article “Metaphysics of poetry” by
A. Tyszczyk, who states the importance of this fact, owing to which poetry acquires the status
of metaphysical reality. It seems necessary, then, to take this issue into account also in school
teaching. To do so, situations would have to be created in which pupils, having reached
a certain level of reading competence for poetry, would encounter texts which, despite taking
appropriate analytical and interpretational actions, would remain incomprehensible. One
example of a text suitable for such educational activities is the poem by U. Koziot, “Escape
from Egypt”. The structure of the poem offers different interpretational possibilities, yet none
of them is fully justified; what is more, they depreciate each other. As a result, pupils face the
phenomenon of mystery of poetry, and at the same time they realize that they are dealing
with a valuable poetic text, and that their inability to fully interpret it is one of its advantages.
Such a situation provides a possibility to see the mystery of poetry as an epistemological
category, which offers an opportunity to experience the metaphysical dimension of poetry.





