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Kto buja w obtokach, kto poddaje sie iluzji, kto nie zna mozliwosci ucznia,
zasad kierujacych jego pamiecia i wyobraznig, jego gustow wreszcie
- ten na pewno przegral.

Stanistaw Bortnowski

W 2005 roku wéréd 600 gimnazjalistéw z wojewddztwa lubelskiego zostaty prze-
prowadzone badania ankietowe?, ktérych celem byto zdiagnozowanie stosunku
mtodziezy do formy ekspres;ji i uczu¢ ludzkich, jaka stanowi poezja, oraz ocena lek-
cji jezyka polskiego poswieconych utworom poetyckim. Artykutl postuzy prezentacji
najwazniejszych wnioskéw. Stanie sie ponadto okazjq do przedstawienia gtéwnych
zatozen autorskiego projektu pracy z tekstem, wyrazonych w postaci uwag o cha-
rakterze postulatywnym, zbudowanych na bazie sugestii uczniowskich.

Uczniowie a poezja

Uzyskane na podstawie badan dane przedstawiaja sie nastepujaco:

1. Stosunek do poezji jest zré6znicowany:

a) ponad potowa ankietowanych (58%) w ogdle nie poswieca czasu na ksztat-
towanie umiejetnosci czytania utworéw lirycznych. Jesli siegaja po ksiazke, najcze-
Sciej jest to reprezentujgcy modng obecnie literature fantasy utwor Johna Tolkiena,
Joan Rowling lub Andrzeja Sapkowskiego. O obcowaniu z poezjg gimnazjali$ci zas
mowia: Nie interesuje mnie to3; staram sie nie czytac poezji, bo to dla mnie udreka; nie
zajmuje sie gtupotami; nie czytam poezji, bo jej nie rozumiem; nie czytam poezji, bo
mysle, Ze to strata czasu; poezja mnie denerwuje; poezja mnie nudzi; dla mnie poezja
jest niezrozumiata; nie czytam poezji. Jestem na to za mtoda. Niektérzy przyznaja sie
do zupetnie bezrefleksyjnego obcowania z tego typu tworczoscia. Inni zas twier-
dza, iz ich stycznos¢ z poezja ogranicza sie jedynie do lekcji jezyka polskiego (11%),
co znajduje uzasadnienie we wskazanych przez uczniéw nazwiskach ulubionych

1 S. Bortnowski, Mtodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 33.

2 Postuzono sie kwestionariuszem zawierajagcym 29 pytan o charakterze otwartym,
poétotwartym i zamknietym. Przyjety cel badan mozna okresli¢ jako poznawczo-diagnostycz-
ny (poznanie elementéw osobowo$ci wybranej grupy uczniéw i zbudowanie rzeczywistego
obrazu wspotczesnego gimnazjalisty, skonfrontowanego z teoretycznym, stworzonym przez
autoréw podstawy programowej wizerunkiem ucznia drugiego szczebla edukacji).

3 We wszystkich wypowiedziach gimnazjalistow zostata zachowana oryginalna stylisty-
ka i ortografia.
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poetow. Na czotowych miejscach pojawili sie bowiem znani przede wszystkim z pod-
recznikéw szkolnych na kazdym szczeblu edukacji polonistycznej: Jan Kochanowski,
Adam Mickiewicz, ks. Jan Twardowski, Krzysztof Kamil Baczynski, Czestaw Mitosz,
Konstanty Ildefons Gatczynski, Julian Tuwim, Wistawa Szymborska, Cyprian Kamil
Norwid, Zbigniew Herbert, Juliusz Stowacki;

b) prawie trzydziestoprocentowa grupa nastoletnich entuzjastéw poezji swoja
fascynacje wyrazata na rézne sposoby: Kocham poezje. To cudowny sposéb wyra-
zania uczué; uwielbiam poetyckie teksty piosenek i uwazam ze tylko takie powinny
istnie¢ - zawierajqce przestanie; czytam zeszyt z poezjq mojej mamy i znam go na
pamieé. Rozumiem te poezje; czytam najczesciej wiersze o mitosci anonimowych au-
toréw bq¢ kolegdéw; lubie poezje o mitosci oraz takq, ktéra potrafi rozbawic¢ czytelni-
ka; uwielbiam czyta¢ i rozumiem poezje, sama tworze. Dla tej grupy gimnazjalistow
poezja jest przede wszystkim ,sztuka”, a ponadto: tematem do przemyslen, czyms
wyjqgtkowym, natchnieniem, pomocq w rozumieniu swiata, formgq refleksji nad Zyciem,
zagadkq, jednqg z warznych wartosci, fajng sprawq, sposobem na oderwanie od rze-
czywistosci, darem, rytmem ulicy, Zyciowq podporq, radosciq oraz formq wyrazania
uczué, zwtaszcza mitosci (gimnazjalisci czesto uznawali mito$¢ za synonim poezji
i stawiali miedzy nimi znak réwnosci). Mtodzi pasjonaci poezji wymienili takich
twércéw, jak Halina Poswiatowska, Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Jacek Cygan,
Kazik Staszewski, Jan Brzechwa, Leopold Staff, Butat Okudzawa, Tadeusz Rézewicz,
Anthony de Mello SJ° (autorzy wspotczesni).

2. Nastolatkom bliskie sg utwory reprezentujace poezje wspotczesna (dzieta
poetéw z minionych epok sq dla mnie niezrozumiate), spuscizne dawnych wiekéw
okres$lajg mianem prehistorii, a ta - jak twierdza - dawno mineta.

Moze wiec prymarnym celem refleks;ji literackiej w gimnazjum powinna by¢
praca nad tekstami wspétczesnymi, rowniez poetyckimi? Utwory dawne, powstate
przed wiekiem XX, dobrze zatem bytoby przywota¢ na zasadzie kontekstu oraz cig-
Zacego na nauczycielu poloniscie obowigzku zapoznawania uczniéw z tradycja lite-
racka i kulturowa. One bowiem, ze wzgledu na archaiczny jezyk, czy tez odniesienia
historyczno-polityczno-obyczajowe do epoki, w ktérej powstaty, moga sprawiaé
mtodziezy niemate problemy percepcyjne.

Literatura najnowsza (powstata w XX i XXI wieku) jest ponadto obszarem za-
niedbanym, zwtaszcza w szkotach ponadgimnazjalnych, gdzie na omawianie repre-
zentujacych ja utworéw zwykle brakuje czasu. Warto dodac¢, iz czekajace mtodziez
gimnazjalng w niedalekiej przysztos$ci zadania maturalne wymagaja rozwinietych

* Kolejnos$¢ nazwisk zgodna jest z czestotliwoscia ich pojawiania sie w odpowiedziach
uczniéw - poczawszy od najczestszych. Niestety, sa podstawy do tego, by twierdzi¢, ze pew-
ne nazwiska pojawily sie w powyzszym zestawieniu jedynie z powodu checi przypodobania
sie badanych osobie ankietera, lub ewentualnie nauczycielowi jezyka polskiego, w ktérego
rece nieopatrznie mogta trafi¢ ankieta. Ze wzgledu bowiem na wysoki stopien zintelektua-
lizowania oraz nasycenie bogactwem kontekstow kulturowych twoérczos¢ poetdw, takich
jak Stowacki, Norwid, Herbert czy Szymborska moze nastrecza¢ mtodym ludziom trudnosci
percepcyjne.

5 Przy okazji wymieniania przez uczniéw ulubionych poetéw mozna zauwazy¢, ze nie-
ktdrzy z nich nie odrézniaja prozaikéw od poetéw, co spowodowato pojawianie sie nastepu-
jacych nazwisk: Henryk Sienkiewicz, Bolestaw Prus, Eliza Orzeszkowa, Katarzyna Grochola,
John R.R. Tolkien oraz Joan Rowling.
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umiejetnosci interpretacyjnych. W gimnazjum powinien by¢ czas na to, by wyposa-
za¢ ja w odpowiednie narzedzia, potrzebne do pracy z tekstem, by uczy¢ uwaznego
czytania potaczonego z pogtebiona refleksja.

3. 64% badanych pozytywnie odniosto sie do pomystu czytania na lekcjach je-
zyka polskiego utworéw mtodych ludzi, uzasadniajac: lubie poezje i chetnie wystu-
chatbym czegos nowego; lubie czytaé wiersze napisane przez mtodych ludzi, sama na-
wet kilka napisatam; wiersze mtodych ludzi sq SwiezZe i je rozumiem; poezja mtodych
ludzi jest dla nas odpowiednia; takie doswiadczenie przydaje sie do nasladowania
i pisania wierszy samodzielnie; fajnie, Ze sqg mtode osoby, ktére umiejq pieknie pisa¢;
warto dowiedzie¢ sie, co siedzi w gtowach takich ludzi, jak ja; mozna z nich bra¢ przy-
ktad; bytoby to odkrywcze urozmaicenie lekcji; chciatbym je poréwnaé z utworami
najwybitniejszych poetéw; jest to dobry sposéb na poznanie mysli kolegéw, wiersze sq
pisane tatwiejszym dla nas jezykiem i bardziej sktaniajq do refleksji.

4. Gimnazjali$ci nie sg zbyt zadowoleni z tekstéw zawartych w podreczni-
kach. Wielokrotnie narzekali: Wiersze zamieszczone w podreczniku nie sq cieka-
we; nauczyciel wybiera nudnq poezje; utwory sq mato ciekawe; powinno by¢ wiecej
o mitosci; w podreczniku nie ma wierszy mojego ulubionego poety.

W tej sytuacji pomocne stanie sie zerwanie z zasada ztotego $rodka, wyrazona
w hasle: ,zadnych zdrozno$ci, zadnych ekstrawagancji, zadnego nieumiarkowania”®,
o co apelowat Stanistaw Bortnowski. Twierdzit ponadto, ze szkota ,uczy literatury
klarownej, pudetkowej, o normalnych wymiarach”’. Takie widzenie $wiata wydaje
sie dzisiaj nieco przestarzate. Czy nie nalezatoby go wiec nieco zmodyfikowa¢, np.
podarowa¢ mtodziezy szczypte ekstrawagancji, siegajac wrecz po teksty kiczowate
i wprowadzajac do programu nauczania utwory reprezentujace bliski jej krag kul-
turowy, choc¢by hip hopu? Analiza i interpretacja tego rodzaju tekstéw stanie sie dla
gimnazjalistéw nowym doswiadczeniem, przedmiotem refleksji stang sie bowiem
teksty im wspoétczesne i przez nich akceptowane. Dla nauczycieli polonistéw bedzie
za$ wyzwaniem nakazujacym pokonanie niecheci wobec nierzadko prymitywnego
betkotu, zamknietego w poszarpanych i pourywanych zdaniach oraz dostrzezenia
w nich przejawéw pomystowoSci jezykowej w zakresie konstrukcji tekstu i tworze-
nia neologizmow.

5. Lekcje jezyka polskiego stusznie traktowane sg przez spora grupe gimnazja-
listow (36,7%) nie tylko jako jednostki metodyczne poSwiecone realizacji okreslo-
nych celéw dydaktycznych, ale tez szeroko pojetemu wychowaniu, tak potrzebne-
mu w okresie dojrzewania, rozumianego przez respondentéw jako ksztattowanie sie
charakteru, dojrzewanie umystowe wyrazajqce sie w sposobie myslenia i patrzenia na
Swiat. Konstatowali: jezyk polski to nie tylko nauka o jezyku, ale takze o zyciu; jezyk
polski pomaga nam w odkryciu naszej prawdziwej wartosci; na lekcjach pogtebiamy
wiedze na temat dojrzewania wewnetrznego; sporo dowiaduje sie o rozwoju emocjo-
nalnym; na lekcjach jezyka polskiego uczymy sie gtéwnie o dojrzewaniu emocjonal-
nym. Wiekszo$¢ mtodych ludzi stwierdza jednak z nieukrywanym zalem: na polskim
uczymy sie wszystkiego oprdcz siebie; nauczyciel wstydzi sie o tym rozmawiac; lekcje
Jjezyka polskiego odbiegajq od rzeczywistego zycia.

¢ S. Bortnowski, Mtodziez..., s. 9.

7 Tamze, s. 11.
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Faza zycia, w ktora wkraczaja gimnazjali$ci, odznacza sie intensywnym rozwo-
jem uczuciowym. GimnazjaliSci chca i potrafig pisa¢ o mitosci®, pierwsze mitosne
uniesienia s3 tematem ich rozméw (dotyczy to przede wszystkim dziewczat), za-
wiazuja ponadto przyjaznie, nieustannie poszukuja kogos bliskiego. Polonistyczna
edukacja gimnazjalna winna zatem bazowa¢ na réznorodnych tekstach literackich,
poruszajacych zwtaszcza te kwestie. Jest to o tyle wazne, Ze u progu gimnazjum roz-
poczyna sie okres dojrzewania, okreslany czasem zachwiania réwnowagi emocjo-
nalno-uczuciowej®, dezintegracji zycia popedowego i kryzysu samoswiadomosci'®,
ale rowniez krystalizowania sie charakteru, podejmowania decyzji, czemu mtody
cztowiek chce by¢ wierny i na jakich fundamentach zbuduje swoje przyszte zycie.
Potrzebna jest mu zatem pomoc w tej sferze. Zapewniaja ja zaréwno odpowiednio
dobrane teksty poetyckie, ktére nie tylko opisuja zycie, ale wrecz z nim polemizuja,
,ktére w prosty, ale bardzo bezposredni sposéb $miato stawiajq drazliwe dla mtode-
go pokolenia sprawy i ktére pomagajg je rozumiec¢”!!, jak i wykwalifikowani nauczy-
ciele, nieunikajacy dyskusji na trudne tematy.

6. Zdania na temat atrakcyjnosci lekcji jezyka polskiego poswieconych poezji
sa podzielone:

a) uczniowie, ktérzy uznaja je za warto$ciowe, twierdza, ze takie lekcje inspiru-
jaich do zastanowienia sie nad zyciem: mozna z nich [tj. lekcji - MM] wyciggnq¢ wie-
le ciekawych wnioskéw i zastanowic sie nad zyciem; lubie analizowa¢ wiersze, gdyz
mozna dowiedzie¢ sie z nich wielu zZyciowych prawd; uczymy sie rozumie¢ Zycie; roz-
wijajq ich wrazliwos¢ i wyobraznie, pobudzajq do dziatania: rozmawiamy o naszych
odczuciach zwiqzanych z utworem; mozna na nich swobodnie rozmawia¢; sq okazjq
do nabywania praktycznych umiejetnosci interpretacyjnych: uczymy sie odczytywacé
utwory w réznych wymiarach, ale tylko wtedy, gdy sq prowadzone w ciekawy sposéb
(dyskusja praca w grupach);

b) mtodzi przeciwnicy organizowania materiatu polonistycznego wokot tresci
i problemoéw poetyckich zarzucaja nauczycielom wybo6r nieodpowiednich utworéw
(kiedy poezja jest na polskim, to sie nudze; zazwyczaj omawiamy nudne i trudne wier-
sze) oraz niewtasciwy spos6b prowadzenia tego typu lekcji (nauczyciel nie urozma-
ica tych lekcji; sq beznadziejne: totalna chata i smuty; [lekcje - MM] sq nudne, niezro-
zumiate, trudne i senne).

7. Badani jednak chetnie uczestnicza w lekcjach jezyka polskiego (69,2%),
poniewaz s3 interesujace: to jest jezyk ojczysty, ktdry trzeba znac; jest przyjemna

8 Jedno z pytan ankiety polegato na zdefiniowaniu mitoSci. Autorka wynotowata ponad
70 jej definicji stworzonych przez ludzi w wieku 13-16 lat. Oto niektére z nich: mitosé¢ to po-
ezja i zaufanie; jesli ktos cie naprawde kocha i chciatby by¢ z tobq przez reszte Zycia - to wtasnie
jest mitosé; mitos¢ jest tym, co sprawia, Ze nawet kiedy masz najgorszego dota, widok ukocha-
nej osoby przywraca che¢ zycia; mitos¢ to najwieksza przyjazn, to wolnosé¢ i ufnos¢; kochac to
znaczy wierzy¢; mitosci nie mozna opisa¢ stowami, jq sie czuje w samym sobie w odpowiednim
momencie.

9 Trudno im zaakceptowac swoje ciato i psychike: jestem bezbarwna, bezptciowa, zblazo-
wana; nie znosze swojego ciata, wyglgdu, catosci zewnetrznej; nie lubie sie, jestem beznadziejny,
chciatbym duzo w sobie zmieni¢; chciatabym umiec nie przejmowac sie ztymi opiniami o mnie.

10 Por. M. Chtopkiewicz, Osobowos¢ dzieci i mtodziezy. Rozwdj i patologia, Warszawa
1980.

11 F, Parnowski, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy w epoce przemian, Warszawa 1961, s. 58.
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atmosfera; mozna sie wypowiadac na rézne tematy, rozmawiad, dyskutowaé. Wedtug
ucznioéw, za jako$¢ lekcji w gtéwnej mierze odpowiada nauczyciel: to, czy lekcja jest
interesujqca, zalezy od nauczyciela. To on decyduje o organizacji lekcji, zaré6wno pod
wzgledem merytorycznym, jak i metodycznym. W zwiazku z tym, jego system my-
$lenia i osobowo$¢ powinny by¢ wyposazone w specjalny mechanizm niepozwala-
jacy sta¢ w miejscu, zmuszajacy do szukania wcigz nowych drég, do dziatan innowa-
cyjnych, do szybkiego przyswajania tego, co w teorii i praktyce szkolnej jest cenne
i niezbedne, co utatwia zmienia¢ i unowoczesniac te praktyke'2.

8. Podczas lekcji uczniowie chetnie nawigzuja kontakt z nauczycielem, nie bojac
sie prezentowac pogladéw dotyczacych omawianych tematéw (82,63%). Twierdza:
kazdy ma prawo do wtasnego zdania; w kazdej sytuacji staram sie wyraza¢ wtasne
zdanie. Mysle, Zze to wazne w Zyciu; literatura to nie matematyka - tu nie ma zim-
nych kalkulacji; chetnie czytam lektury i zazwyczaj jestem przygotowana do lekcji;
im wiecej 0séb wyraza wtasne zdanie, tym lekcja jest ciekawsza; pani od polskiego
zawsze mnie wystucha. Skoro tak, nauczyciele winni wzmacnia¢ w uczniach che¢ do
odwaznego wypowiadania sie, dyskutowania, wnioskowania. Wazne jest bowiem,
by gimnazjali$ci nauczyli sie nadawa¢ odpowiedni ksztatt stowny swoim wypowie-
dziom, precyzyjnie odpowiada¢ na postawione im pytania dotyczace analizowanego
tekstu kulturowego. Jednym z polonistycznych priorytetéw edukacyjnych jest bo-
wiem ksztatcenie sprawnos$ci werbalnych, co zapobiega ubdstwu i prymitywizmowi
jezykowemu.

Nowe mozliwo$ci polonisty jako przewodnika i obserwatora, wprowadzajace-
go uczniéw w $wiat wiedzy i jezyka, uprawniaja go przede wszystkim do:

a) wyboru materiatu lekturowego i optyki spojrzenia na dzieto, potaczonego
z wykorzystywaniem wielu strategii interpretacyjnych??, przy czym warto zazna-
czy¢, ze szkolna metoda interpretacji tekstéw poetyckich taczy elementy interpre-
tacji wedle zasad hermeneutycznych (pytania-odpowiedzi zadawane tekstowi)
i intertekstualnych (poszukiwanie kontekstow). Ich praktyczna realizacja obliguje
do ukierunkowywania zabiegéw o charakterze analityczno-interpretacyjnym, m.in.
poprzez dob6r odpowiednich zestawoéw ¢wiczen do tekstu'*. W najnowszej dydak-
tyce okresla sie je ,obudowa metodyczna utworu”?. Cwiczenia s3 podstawowymi
narzedziami, za pomoca ktérych organizuje sie dziatania uczniéw na lekcji i w do-
mu't. Podporzadkowuja zajecia nauczaniu poprzez dziatanie, a ,uczen powinien by¢
zawodnikiem, ktéry sie meczy”’. Cwiczenia winny by¢ réznorodne, odpowiednie do
sytuacji, a przede wszystkim uwzgledniajace takie dziatania dydaktyczne, ktére ,sa

12 Zob. H. Kurczab, Rola jezyka polskiego w ksztattowaniu swiadomosci moralnej mtodzie-
zy, [w:] tegoz, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pieknej, Rzeszéw 2001.

13 Szerzej na ten temat zob. A. Pilch, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturo-
znawstwo i dydaktyka, Krakéw 2003.

4 Takie propozycje wysuwali m.in. Zenon Uryga, Gertruda Wichary, Tadeusz Patrzatek.

5 Pod taka nazwg zadania do tekstu figurujg na stronach Internetowego Klubu Nau-
czycieli Jezyka Polskiego ,Pomagamy uczy¢”, zatozonego przez Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne.

16 B. Milewska, I. Milewska, Jezyk polski. Dziwie sie Swiatu. Przewodnik metodyczny dla
klasy pierwszej gimnazjum, Gdansk 2000, s. 9.

17 S, Bortnowski, Mtodziez..., s. 6.
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konieczne dla wszechstronnego rozwoju ucznia”!®: zwtaszcza ksztatcace sprawnos¢
umystowa i jezykowa'’.

Cwiczenia powinny charakteryzowac¢ sie réznym stopniem trudnosci. Dobrze,
by obok ¢wiczen przeznaczonych dla uczniéw niezbyt uzdolnionych literacko, zna-
lazly sie wymagajace dojrzatosci intelektualnej, wyczucia poetyckiego i adresowane
do uczniéw wykazujacych szczegblne zainteresowanie literatura.

Poszczeg6lne ¢wiczenia moga zosta¢ zgrupowane w sze$¢ modutéw:

- ¢wiczenia teoretycznoliterackie: przy ich wykonywaniu uczen powinien
wykaza¢ sie umiejetnoscia dostrzegania, dobierania oraz okreslania zawartych
w danym utworze kategorii analitycznych, do ktérych naleza: relacje osobowe - pod-
miot liryczny, bohater liryczny, adresat liryczny, nadawca liryczny (uczen ksztat-
ci sprawnos$¢ praktycznego postugiwania sie terminologia teoretycznoliteracka);
Swiat przedstawiony utworu (postaci liryczne, sytuacja liryczna, czas, przestrzen,
a ponadto temat, idea, problem zawarty w tekscie); kompozycja oraz jej gtéwne
rodzaje (otwarta, zamknieta, planowa, klamrowa); obrazowanie: posrednie (sym-
boliczne, alegoryczne, realistyczne, naturalistyczne) oraz bezposrednie, utozsamia-
ne z przetozeniem tekstu na obrazy quasi malarskie; srodki stylistyczno-jezykowe,
zwane inaczej Srodkami artystycznego wyrazu lub poetyckimi, ktérych wyszczeg6l-
nianie winno by¢ wplatane w cato$¢ zabiegéw analitycznych, nie za$ sztucznie wy-
dzielane; wyznaczniki przynaleznos$ci konkretnego tekstu kulturowego do rodzaju
i gatunku literackiego; jakosci dzieta (ironia, groteska, komizm) czy wreszcie na-
stréj utworu?’;

- ¢wiczenia aksjologiczne: analizujgce okreslone zachowania i postawy, wy-
bory i dazenia ludzkie, oparte na hierarchii warto$ci wpisanej w teksty kultury.
Ponadto

18 B. Milewska, I. Milewska, Jezyk polski...

19 Warto doda¢, ze wlasciwym zabiegiem przy konstruowaniu polecen do tekstu jest
odwotywanie sie do osobistych doswiadczen ucznidow. Wykonujac ¢wiczenia, opowiadaja
o wlasnych do$wiadczeniach, odnajdujg zawarte w analizowanych tekstach wartosci, przy-
ktady, wydarzenia ze swojego zycia. To pozwala im u§wiadomic sobie, Ze literatura i kultura
tak naprawde sa bliskie kazdemu cztowiekowi, a ich twdrcy sa zwyklymi ludzmi, majacymi
pragnienia, marzenia, przezywajacymi chwile szczeScia albo rodzinne dramaty, ale tez nie-
zwyktymi, bo obdarzonymi darem niepospolitego postrzegania Swiata. Poeta przeciez - jak
napisat kiedys Pigon - ,to, co sie dzieje w nim samym czy wokét niego, umie zakla¢ w stowa,
w obrazy, w zdania najwtasciwsze, najwyrazistsze, najurodniejsze, zdaniom nada¢ porzadek
dzwiekowy i znaczeniowy - jaki$ nowy, niezwyczajny, falowanie uczuciowe najstosowniej-
sze, a catosci swego ujecia ksztatt tak podniosty i harmonijny, ze nawet cztowiek obojetny
i mato wrazliwy musi sie zadziwi¢” (S. Pigon, Wprowadzenie do ,Pana Tadeusza”, Krakow
1969, s.5).

20 Zob. R. Doktér, Kilka uwag o analizie literackiej, ,Jezyk Polski w Szkole dla klas
[V-VIII” 1995/96, z. 4; tenze, Kilka uwag o praktycznej analizie tekstu literackiego, ,Jezyk Pol-
ski w Szkole dla klas IV-VIII” 1995/96, z. 5. Ta grupa ¢wiczen realizuje postulaty struktura-
lizmu jako strategii analizy i interpretacji tekstéw. Zob. B. Chrzastowska, Teoria literatury
w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Warszawa 1979; M. Gorlinska, Poezja i uczniowie. Praca
nad rozwijaniem kompetencji czytelniczych w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Lublin
2004.
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celem utworoéw nalezacych do obszaru komunikacji literackiej jest przekaz zbioru war-
tosci, wychowanie literackie i edukacja aksjologiczna. Wiaczenie wartos$ci w proces
wychowania jest akcentowane przez teoretykéw wychowania. Poziom wiedzy o warto-
Sciach, jej rozwijanie jest warunkiem rozumienia i organizowania wtasnego zycia moral-
nego oraz osiaggniecia nalezytej motywacji aksjologicznej, czyli moralnej dojrzatosci?’;

- ¢wiczenia jezykowo-komunikacyjne: ksztatca umiejetnos$ci gimnazjalistow
w zakresie postugiwania sie jezykiem w budowaniu wtasciwie zorganizowanych
pod wzgledem stownictwa i znajomo$ci regut gramatycznych wypowiedzi zaréwno
ustnych, jak i pisemnych, postugiwania sie ré6znymi odmianami polszczyzny, doko-
nywania zabiegéw na teks$cie kulturowym (streszczania, skracania, rozwijania za-
wartych w nim mysli, polemiki z nim, przeksztatcania w inng forme wypowiedzi),
wyjasniania znaczen zwigzkéw frazeologicznych, analizowania funkcji jezykowych
tekstu, doskonalenia umiejetnosci stosowania w praktyce wiadomosci gramatycz-
nych i ortograficznych oraz sprawnosci komunikacyjnych (praca w zespole, grupie,
dyskusija);

- ¢wiczenia rozwijajace wyobraznie oraz doskonalgce tworczos¢ wlasng
uczniéw: pisarskg (pisanie parafraz omawianych utworéw, przyktady wtasnych
tekstow nalezacych do analizowanego gatunku literackiego) oraz plastyczna;

- ¢wiczenia kulturowe: umieszczajace interpretowane utwory w okreslonych
kontekstach?, a przez to uczace istnienia w kulturze, w jej symbolicznym i aksjolo-
gicznym wymiarze, zapoznajace gimnazjalistow z watkami (motywami) kulturowy-
mi, wprowadzajace ich w tradycje kultury narodowej i europejskiej, uczace odbioru
dziet pochodzacych nie tylko z obszaru literatury, ale takze historii sztuki, filozofii,

21 J. Czechowski, Przyjazn jako wartos¢ wychowawcza, [w:] Pedagogika kultury — wycho-
wanie do wyboru wartosci, red. B. Zurakowski, Krakéw 2003, s. 137.

22 Dziatania majgce na celu odkrycie towarzyszacych utworowi uwarunkowarn, obja-
$niajacych jego geneze i wspomagajacych analize utatwiaja prace nad nimi. Tadeusz Patrza-
tek podkreslat przede wszystkim wage kontekstu jezykowego (np. zwyczaju jezykowego),
historycznego, biograficznego (tzw. zycie i twérczosc¢), technik wspomagajacych literature,
tradycji kulturowej (np. archetypow, mitow, twérczosci ludowej), recepcji, np. wydan, insce-
nizacji, adaptacji, recepcji dzisiejszej (zob. tegoz, Zarys taksonomii osiggnie¢ w nauczaniu li-
teratury, [w:] Problematyka nauczania jezyka i literatury polskiej, cz. 1 - Literaturoznawstwo
i metodyka, red. M. Inglot, Wroctaw 1977, s. 89-124), jak konstatowat bowiem Emil Staiger
- ,zwykla zarozumiatoscig chcie¢ przy objasnianiu dziet literackich ograniczy¢ sie do tek-
stu” (Sztuka interpretacji, przet. O. Dobijanka-Witczakowa, [w:] Wspdtczesna teoria badan
literackich za granicq. Antologia, t. 1, oprac. H. Markiewicz, Krakéw 1970, s. 204). Bardzo cen-
na wydaje sie umiejetnos¢ odnajdywania zewnetrznych powigzan utworu, umieszczania go
w historii gatunku, na mapie genologicznej czy okreslanie jego miejsca w dorobku kultural-
nym narodu lub historii mysli ludzkie;.

W szkolnej pracy nad tekstem nie da sie rozpatrywac tworczosci danego poety czy pi-
sarza bez siegniecia, tam, gdzie to mozliwe, do faktdw z jego zycia, jego osobistych fascynacji,
upodoban, poniewaz ,wigzanie sylwetki autora z epoka, ukazywanie go jako postaci histo-
rycznej, skupiajacej w sobie charakterystyczne rysy swoich czaséw [..] wszystko to czyni
z biografii jeszcze jeden kontekst interpretacyjny - obok literackiego, kulturowego i filozo-
ficznego” (A. Zabrotowicz, Ksztatt biogramu w wybranych podrecznikach po roku 1945, [w:]
Podreczniki literatury w szkole Sredniej. Wczoraj - dzis - jutro, red. B. Chrzastowska, Poznan
1991, s.154).
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muzyki, §wiata przyrody oraz cywilizacji stworzonej i kierowanej przez cztowieka,
umozliwiajace uczniom poruszanie sie w Swiecie wspétczesnej kultury i mediow;

- ¢wiczenia komparatystyczne: zestawiajace ze sobg na zasadach okreslo-
nych przez Gerarda Genette’a utwory podobne pod wzgledem tematycznym oraz
genologicznym, dopelniajace sie i wzajemnie o$wietlajace. Teksty dodatkowe moz-
na nazwac ,wyposazeniem towarzyszacym”?3.

Dzieki grupowemu zorganizowaniu ¢wiczen na lekcji poswieconej pracy z danym
tekstem kulturowym mozna skupi¢ uwage przede wszystkim na zadaniach z wybra-
nego kregu tematycznego, np. jezykowego lub kulturowego. Takie rozwigzanie wska-
zuje ponadto nauczycielom nowa, ciekawa mozliwo$¢, a mianowicie organizowanie
pracy analitycznej wokoét tego samego tekstu co roku w inny sposoéb, co potwierdza
przekonanie hermeneutéw i intertekstualistéow o mozliwo$ci wielu odczytan dane-
go utworuy, o jego wachlarzu semantycznym. Jak bowiem pisze Anna Pilch, ,rozumie¢
poetycki tekst to znaczy zarysowac jego kilka podstawowych projektéw, kilka rozwia-
zan. Nie musza one by¢ do konca rozstrzygniete. Wystarczy je zaznaczy¢, uswiadomi¢,
zarysowac”?%, Pracujacy wedtug wskazowek tej strategii interpretacyjnej nauczyciel
»,powinien zatem zaproponowac lekture wielu mozliwych senséw, wielu mozliwych
rozwigzan”?;

b) ukierunkowywania uczniéw ku najwitasciwszemu odczytaniu i rozumie-
niu tekstéw wraz z poszanowaniem ich prawa do konkretyzacji, nowych odczytan
i nieszablonowych opinii na ich temat. Pomocne moga okazac sie precyzyjne wska-
zowki odnauczycielskie, dotykajace jedynie najwazniejszych probleméw zawartych
w utworach?®, a ponadto wypowiadane prostym, jasnym i rozumianym przez

3 Metoda intertekstualna polega réwniez na przeniesieniu punktu ciezkosci ,ze struk-
tury tekstu na makrostrukture zwigzkéw pozatekstowych” (A. Pilch, Kierunki..., s. 97). Jeden
z tworcow tej strategii interpretacyjnej, G. Genette rozumiat intertekstualnos¢ jako to wszyst-
ko, co ,wiaze sie w sposob widoczny lub ukryty z innymi tekstami” (tegoz, Palimpsesty, przet.
A. Milecki, [w:] Wspdtczesna teoria badan literackich za granicq, red. H. Markiewicz, t. 4,
cz. 2, Krakéw 1996, s. 318), wskazujac na pewne typy relacji intertekstualnej, m.in. zesta-
wianie interpretowanego utworu z innym na zasadzie podobienistwa tematycznego lub kon-
trastu. Programy zajec z jezyka polskiego sa tak przepetnione zagadnieniami do opracowy-
wania, ze nierzadko nauczyciele nie moga sobie pozwoli¢ na poswiecenie catej lekcji tylko
jednemu wierszowi - propozycja faczenia utworow. Takie rozwigzanie u§wiadamia uczniom
ciggto$¢ procesu historycznoliterackiego oraz to, Ze podejmowane przez poetéw réznych
epok problemy sa ponadczasowe, uniwersalne i wciaz na nowo inspirujace. Ponadto ,metoda
interpretacji pordwnawczej stwarza korzystne sytuacje dydaktyczne: wiasciwie zestawio-
ne teksty wzajemnie sie interpretuja, uwypuklajac problemy wspélne dla obydwu tekstéw,
przywotuja bowiem albo podobne, albo przeciwnie - mimo podobienistwa znakéw literackich
czy kulturowych - podkreslajg ich odrebne znaczenie poprzez kontrastowe uzycia” (B. Chrza-
stowska, Szukanie ,,sposobu na poezje”, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, red. B. Chrza-
stowska, Warszawa 1995, s. 187).

2% Tamze, s. 187.
25 A. Pilch, Kierunki..., s. 79.

26 Nie nalezy ujmowac wszystkiego, co o danym teks$cie mozna powiedzie¢, po pierwsze
bowiem ,kazdy utwdér miesci w sobie nieograniczong ilo$¢ mozliwych spojrzen i interpreta-
cji” (A. Czarnecka, Ksztatcenie wrazliwosci estetycznej na lekcjach jezyka polskiego, Warszawa
1974, s. 41), po drugie za$ utwdr rozmontowany ,na najmniejsze czastki przestaje nim by¢,
upodabnia sie do stosu kétek, trybikdw i sSrubek rozebranego zegarka, ktérego juz nie potrafi-
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kilkunastoletnich uczniéw jezykiem. Zdania o charakterze interpretacyjnym zbyt
czesto bowiem wyrazane bywaja za pomoca zargonu naukowego, ktérego wyznacz-
nikami s3: bezosobowo$¢, niezrozumiata terminologia, zawita sktadnia, ogélna
sztuczno$¢, co sprawia, ze humanistyka staje sie coraz bardziej skazona i nieczy-
telna. Inng cecha polonistyki, podkreslang przez Bortnowskiego, ,jest dazenie do
opisania wszystkiego, czyli paniczny horror vacui (lek przed pustka), wyciskanie,
wyduszanie, wymuszanie dodatkowego znaczenia”?’, prowadzace do nadinterpre-
tacji. Dlatego tez ,celem lekcji poSwieconych poezji nie moze by¢ méwienie o wier-
szu jezykiem wyspecjalizowanym”2%;

c) korzystania z szerokiego wachlarza metod, zar6wno tradycyjnych (odpowie-
dzi na pytania do tekstu), jak i szczegdlnie popularnych we wspétczesnej dydaktyce,
aktywizujacych. Te drugie pochtaniajg wiecej czasu, ale przynosza wieksze korzysci
i zapewniaja glebsze i intensywniejsze przezywanie zwtaszcza utworu literackie-
go. Do wykorzystanych metod heurystycznych nalezg m.in. swobodna rozmowa
o wierszu, dyskusja, stuchanie poezji, metoda analogii, inscenizacja wiersza z ele-
mentami dramy, przektad intersemiotyczny, pytania do ucznia, twoércza notatka,
mapa skojarzen, twdrcze uzupetnianie zdan, metoda projektéw, metoda przewod-
niego tekstu, scenka improwizowana, wchodzenie w role i inne?’. Wyzwalajg one
przede wszystkim tworcza spontanicznos$¢ uczniéw, ktérzy przyjmuja na siebie r6z-
ne role: stajg sie artystami, poetami, myslicielami, ,literaturoznawcami”, dyskutan-
tami, obserwatorami i komentatorami rzeczywistos$ci, innowatorami, marzycielami
czy interpretatorami ludzkiej osobowosci i uczuc.

Wspétczesny polonista staje zatem przed trzema waznymi wyzwaniami:

1) zainteresowac poezja znudzonych i zniecheconych nastolatkéw, poméc im
dotrze¢ do waznej prawdy, ktora gtosi, ze - jak to okreslit ks. Jan Twardowski -
poeta pragnie dzieli¢ sie swymi wierszami ,tak jak optatkiem. Bo jest to dla [nie-
go - MM] [...] co$ dobrego, serdecznego, co nie jest zatrute nienawiscia, ztoscia,
sporami. Wiersze wnoszg tad i harmonie. Odkazajg, odtruwaja te dzisiejsza rze-

my ztozy¢ i ktéry w ten sposdb staje sie bezuzytecznym ztomem, bardzo mato lub nic nam nie
moéwigcym o pracowitym i pozytecznym dziataniu mechanizmu” (tamze). W tej kwestii wy-
powiedziat sie dawno temu réwniez Konstanty Wojciechowski. Stwierdzit wéweczas: ,Dziele-
nie kazdego utworu na atomy za pomoca bardzo licznych i bardzo drobiazgowych pytan nie
jest bynajmniej godna polecenia metoda. Bardzo czesto prowadzi ona do tego, Ze pokrajane
na kawateczki dzieto sztuki przestaje przemawia¢ do mtodych czytelnikéw, przestaje zy¢
w ich duszach. Jego mysli przewodnie ging w obojetnych szczegoélikach, jego piekno gasnie -
pozostaje tylko przesyt i zniechecenie do nauki szkolnej” (Gtéwne zasady nauczania, [w:] Wy-
bor pism z metodyki literatury dla klas licealnych, red. K. Lausz, Warszawa 1964, s. 157-158).

27 S. Bortnowski, Scenariusze potwariackie, czyli poezja wspétczesna w szkole, Warszawa
1997,s.8.

28 Tamze.

29 Nieoceniong pomoc stanowia metody szkolnej analizy dzieta literackiego proponowa-
ne przez Karola Lausza (Podstawowe problemy wspétczesnej metodyki literatury, Warszawa
1970), Bozene Chrzastowska i Seweryne Wystouch (Poetyka stosowana, Warszawa 1978), Ze-
nona Uryge (Godziny polskiego, Warszawa 1996), Stanistawa Bortnowskiego (Jak uczy¢ poezji?,
Warszawa 1997), Mieczystawa Lojka (Z dydaktykq literatury na co dzien, Bydgoszcz 2005) czy
Bozene Kubiczek (Metody aktywizujqce. Jak nauczy¢ uczniéw uczenia sie?, Opole 2007).
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czywisto$¢. Tworza taki idealny swiat, moze naiwny dla niektérych, ale poczety
z dobrej woli”3;

2) wzmocni¢ w fascynatach ich propoetycka postawe, tkwigca w przekonaniu,
Ze praca nad poezja to nie narzucony ciezar albo ograniczenie swobody, lecz fascy-
nujaca przygoda i klucz do wolnosci, do otworzenia sie na $wiat, do checi poznawa-
nia dotad nieodkrytego;

3) zrozumie¢ swa nowa role jako przewodnika po silnie zwarto$ciowanym ob-
szarze literatury, wymagajacym dtugotrwatej i cierpliwej penetracji, a jednocze$nie
bedacym zrédtem satysfakcji intelektualnej i estetyczne;.

Ponizejznajdujg sie przyktady dziatan analityczno-interpretacyjnych zuwzgled-
nieniem uwag prezentowanych w artykule.

Stanistaw Grochowiak, Pocatunek - krajobraz

Bladzitem lasem twoich wtoséw - ziota

I ptacz odkrytem. I schodzitem nizej

Na biate $niegi zimowego czota,

Gdzie ptacz juz umilk}, a byt dzien lichtarzy.

Potem zwiedzatem pamiatki twej twarzy,

Coraz to blizej - i coraz to blizej

Ust twoich dobrych u$pionego siota: [sioto = mata osada wiejska]
W nim co sie zdarzy - raz tylko sie zdarzy.

[ wszedtem w sioto. A byta pogoda

Pod catym niebem Twego podniebienia,
Gdzie$ w cichym katku umierata mtoda
Wstydliwos¢ sielska w zapachu tymianku.
Nagle wrocitem - i stalem na ganku

Patrzac, jak wokét krajobraz sie zmienia,

Jak wschodzi pierwsza gataz bzu w ogrodach
[ gng sie rzesy pod rosa poranku®.

Propozycje ¢wiczen do tekstu®

I Cwiczenia teoretycznoliterackie
1. Okresl nastrdj przeczytanego utworu. W jakiej sytuacji znalezli sie jego
bohaterowie?

30 Elementarz ksiedza Twardowskiego dla najmtodszego, Sredniaka i starszego, teksty wy-
brata i utozyta A. Iwanowska, Krakéw 2000, s. 213.

31 S. Grochowiak, Wiersze wybrane, Warszawa 1978, s. 204.

32 Wykonujac ¢wiczenia majace na celu doskonalenie umiejetnosci pracy z tym wier-
szem, gimnazjalisci:

1) dostrzegaja poetycka paralelno$¢ pomiedzy elementami twarzy kobiety i sktadnika-
mi krajobrazu;

2) tworza (metodq kolazu) plakat do omawianego utworu;

3) uzupetniajg schemat rodziny stowotwdrczej wyrazu ,pocatunek”, okreslaja wyraz
podstawowy i wyrazy pochodne;

4) proponujg wtasng definicje pocatunku;

5) poznaja nowy typ wiersza, zwany erotykiem;

6) czytaja i analizuja wedtug polecen teksty korespondujace z wierszem Grochowiaka;

7) odwotujac sie do wiedzy mitologicznej, rozwijaja toposy kulturowe zwigzane z oczami.
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2. Wyszukaj te wyrazy i $Srodki artystyczne, za pomoca ktérych poeta buduje
mitosno-odkrywcza atmosfere wiersza. Wymien je.
3. Okresl, w jaki sposéb osoba méwigca w wierszu opisuje jego adresatke. Jakie
tacza ich relacje?
4. Czy wspominane przez podmiot liryczny wydarzenie przywodzi na mysl
przyjemne doznania? Jesli tak, to ktore cytaty z tekstu na to wskazujg?
5.Najakie elementy w twarzy kobiety zwraca uwage osoba méwiaca w wierszu
Pocatunek - krajobraz? Dopisz je do podanych nizej dla utatwienia ich przyrodni-
czych odpowiednikéw:
biate Sniegi — ..o
SI0T0 — s
las, a W nim ziola — e
AYaZ DZU — e
Sformutuj wniosek. Pomoze Ci w tym wybor prawidtowej odpowiedzi na naste-
pujace pytanie testowe: Kobieta i krajobraz sq w utworze Grochowiaka zestawione:
a) paralelnie, b) kontrastowo.
Jak myslisz, czy osoba méwigca w utworze ciepto wyraza sie o jego bohaterce
lirycznej? Uzasadnij swoj poglad®.

3 Nalezy zwroci¢ uwage na specyficzny zimny, bezosobowy, zdystansowany erotyzm
Grochowiaka. Kobieta nie jest w omawianym wierszu obiektem poZzadania, namietnosci, sta-
nowi natomiast przedmiot zimnego ogladu. Janusz Maciejewski we wstepie do Poezji Grocho-
wiaka przywotuje my$l Jana Btonskiego, ktory twierdzit, ze ,bardzo czesto w [...] wierszach
[...] [poety Wspbiczesnosci - M.M.] pojawiaja sie swoiste «pejzaze» kobiety, w ktérych posta¢
opisywana jest najczes$ciej statyczna, upozowana wsrod malarsko interesujacych przedmio-
tow - jako jeden z elementéw urody swiata” (S. Grochowiak, Poezje, wybdr i wstep ]. Macie-
jewski, Warszawa 1980, s. 15). W analizowanym utworze twarz kobiety zostata przetranspo-
nowana na sktadniki przyrody obserwowanej przez osobe méwiaca w wierszu.

Dostrzegalne w utworze zainteresowanie portretem kobiety to jedna z dominant po-
ezji baroku dworskiego, stad tez wiersz Grochowiaka i wybrane sonety barokowe (Na oczy
krélewny angielskiej Naborowskiego oraz Obraz ukradziony Morsztyna) komplementarnie sie
uzupetniaja i o$wietlaja.

Innym lirykiem Grochowiaka, korespondujacym z mitosnym sonetem Jana Andrzeja
Morsztyna Do trupa jest ten o inc. Dla zakochanych to samo staranie - co dla umartych:

Dla zakochanych to samo staranie - co dla umartych,
Desek potrzeba zaledwie sze$¢,

Ta sama ilo$¢ przyémionego $wiatta.

Dla zakochanych te same zastugi - co dla umartych,
Pokoj z mitoscig otoczcie bojaznig,

Dzieciom zabroncie przystepu.

Dla zakochanych - posepnych w radosci - te same suknie.

Nim drzwi zatrzasng,

Nim zasypiq ziemie,

Najciezszy brokat opadnie z ich ciat (S. Grochowiak, Poezje..., s. 75).

Analiza i wskazdwki interpretacyjne dotyczace tego wiersza zob. P. Groblinski, Dzieciom
zabroricie przystepu. O erotyzmie w poezji Grochowiaka, ,Polonistyka” 1993, nr 1, s. 33-35;
T. Witkowski, Miedzy marzeniem a spetnieniem (O poezji Stanistawa Grochowiaka), [w:] Lektu-
ry i problemy, wybér i oprac. J. Maciejewski, Warszawa 1976, s. 599-612.
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6. Okresl funkcje tytutu wiersza Grochowiaka: informuje, czy tez utrudnia zro-
zumienie tre$ci utworu? Uzasadnij.

7. Powiedz, jakie $rodki artystycznego wyrazu zastosowat autor do sporzadze-
nia poetyckiego obrazu kobiecej twarzy w wierszu Pocatunek - krajobraz. Nazwij je,
okresl ich funkcje oraz podaj kilka przyktadéw.

8.Czy podoba Cisie taki spos6b pisania o pocatunku, jaki proponuje Grochowiak?
Uzasadnij swoje zdanie.

9. Scharakteryzuj postawe osoby moéwiacej w wierszu Pocatunek - krajobraz
wzgledem $wiata przyrody.

11 Cwiczenie rozwijajace twoérczos$é wtasna uczniéow
10. * Stworz metoda kolazu plakat do omawianego wiersza Stanistawa
Grochowiaka.

111 Cwiczenia jezykowe
11.Uzupemnij schemat rodziny stowotworczej wyrazu ,pocatunek”. Wykorzystaj
nastepujgce stownictwo: catowac, pocatowac, ucatowa¢, pocatunek, catus, catusek.

Okres$l wyrazy podstawowe i pochodne.

12. Korzystajac z dostepnych Ci Zrédet wiedzy, wyja$nij metaforyczne znacze-
nie nastepujacych zwrotéw frazeologicznych:

Q) POCATOWAC PSA W TN0S: weceerreeneeseesseessssesseesssssesssesssssssssesss s ss s ssss s ssses s s ,

b) POCATOWAE KIAMKE! ...cooveveeeeecreeeeteetseessseeesseesssesssses s ss s s sssssssesssssssssessssseses ,

c) Judaszowy pocatunek: ...............

d) caluje raczki SZAaNOWNE] PANI: ...ocereeereerreerreereeeseesees s sessssssssssesans ,

€) CAtOWAE Z AUDEIEOWKI: «.couveeereeeeeecetse ettt sesss s s ses s sssssses s ssssasss

13. Przeczytaj ponizsze okreslenia i synonimy do wyrazu ,pocatunek” zapro-
ponowane przez Twoich rowiesnikdw, a nastepnie zaproponuj witasnag definicje
pocatunku:

pocatunek - buzi z bajerem; kissus; catusek; wymiana stéw po cichu; zabawa;

rozkosz; piecze¢ mitosci, pieszczota usta - usta; lizak; jezyczek3%.

IV Cwiczenie aksjologiczne

14. Czym jest pocatunek w wierszu Grochowiaka? Wnioski odnie$ do potoczne-
go znaczenia pocatunku w kontaktach miedzyludzkich. Czym jest i co powinien wy-
razac? Podaj 3 przyktady sytuacji, w ktorych ludzie obdarowuja sie pocatunkami.

3% M. Helenska, O jezyku ,mitosnym” czternastolatkéw, ,Polonistyka” 1993, nr 1, s. 44.
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V Cwiczenia kulturowe

15. Wyszukaj w dostepnych Ci Zrédtach informacji wiadomo$ci na temat typu
wiersza zwanego erotykiem. SporzadZ krotka notatke. Znajdz i wypisz nazwiska
trzech innych poetéw, ktérzy pisali erotyki.

16. Zapoznaj sie z ponizszym tekstem, a nastepnie wykonaj zamieszczone pod
nim zadania:

Kocham twe oblicze
harmonie jego rysow
i stodycz jego spojrzenia

Kocham twe oblicze
ono wyraza dobro¢
ono oddycha zyciem

Kocham twe oblicze
ktére przygarnia i wzywa
ktére otrzymuje i daje

Kocham twe oblicze
w nim odbija sie
inne piekno

Kocham twe oblicze
ono jest obecnoscia
i zaproszeniem do rado$ci®.

a) Na podstawie przeczytanego tekstu uzupetnij ,stoneczko”, wpisujac w puste
miejsca to, co wyraza twarz bliskiej nam osoby:

) <«——TWARZ UKOCHANE] 5) s
OSOBY wyraza

b) Wpisz ponizsze okreslenia twarzy w odpowiednie rubryki tabelki:
oblicze; buzia; lico; pysio; mordka; facjata; geba; jadaczka; pysk; morda; ryj

3 P. Imberdis, Mtodzi a mitos¢, przet. A. Foltanska, Warszawa 1998, s. 148.
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Archaizmy Zdrobnienia Zgrubienia

a nastepnie uzupetnij schemat:
Wyrazy

o zabarwieniu neutralnym zartobliwe obrazliwe

15. Osoba méwigca w wierszu Pocatunek - krajobraz w twarzy kobiety zwraca
uwage na rzesy bedace elementem obudowy oczu. Zapoznaj sie z barokowym utwo-
rem Daniela Naborowskiego opiewajacym oczy ukochanej, a nastepnie wykonaj za-
mieszczone pod nim ¢wiczenia:

Na oczy krélewny angielskiej...

Twe oczy, skad Kupido na wsze ziemskie kraje,
Coro moznego kréla, harde prawa daje,
Nie oczy, lecz pochodnie dwie nielito$ciwe,
Ktére pala na popiot serca nieszczesliwe.
Nie pochodnie, lecz gwiazdy, ktérych jasne zorze
Btagaja nagltym wiatrem rozgniewane morze.
Nie gwiazdy, ale stonca patajace rézno,
Ktoérych blask Smiertelnemu oku pojaé prézno.
Nie stonca, ale nieba, bo swdj obrét maja
I swoja $liczng barwa niebu wprzadd nie daja.
Nie nieba, ale dziwnej mocy sga bogowie,
Przed ktérymi padaja ziemscy monarchowie.
Nie bogowie tez zgota, bo azaz bogowie,
Pastwia sie tak nad sercy ludzkimi surowie?
Nie nieba: niebo torem jednostajnym chodzi;
Nie stonca: storice jedno wschodzi i zachodzi;
Nie gwiazdy, bo te tylko w ciemnosci panujg;
Nie pochodnie, bo lada wiatrom te hotduja.
Lecz sie wszystko zamyka w jednym oka stowie:
Pochodnie, gwiazdy, stonca, nieba i bogowie®®.

Kupido = w mitologii rzymskiej bozek mitosci porazajacy mitosnymi strzatami.
coro ... kréla - Elzbieta byta corka kroéla angielskiego, Jakuba.

a) Na postawie tekstu uzupeinij rownanie:
oczy krolewny = ... F e F rrerreeerneers R R N
Dlaczego w swietle wiersza Naborowskiego kazdy pojedynczy sktadnik row-
nania niewystarczajaco odzwierciedla piekno oczu krélewny?

3 D. Naborowski, Poezje wybrane, wybor i oprac. K. Karasek, Warszawa 1980, s. 65.
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b) Uzupetnij tabelke:

Srodki artystycznego wyrazu Przyktad z wiersza Ich rola w utworze

anafory

apostrofa

wyliczenia

epitety

poréwnania

c) Powiedz, w czym przejawia sie i jaka peini funkcje koncept (niezwykty po-
myst) w utworze Na oczy krélewny angielskiej...?

d) Sprébuj okresli¢ typ wiersza, jakireprezentuje utwér Daniela Naborowskiego.
Zwr6¢ uwage na jego tematyke i sposéb pisania o kobiecych oczach.

Wskazoéwka: przypomnij, jak nazywamy patetyczny i uroczysty utwor poetycki
o charakterze pochwalnym lub dziekczynnym, poswiecony waznej postaci, donio-
stemu wydarzeniu, idei?

Uzupelnij zdanie wnioskujace, wybierajac wiasciwa odpowiedz: Sposéb, w jaki
poeta pisze o oczach krélewny angielskiej, do czego je poréwnuje, pozwala stwierdzic,
Ze utwor jest:

- trenem

-oda

- satyra

............................ na cze$¢ cudnych oczu kobiety.

e) Pogrupuj podane nizej zwiazki frazeologiczne zwigzane z oczami na frazy,
zwroty i wyrazenia:

czego oczy nie widza, tego sercu nie zal; wpa$¢ komus w oko; powiedzieé
co$ komu$ w cztery oczy; patrze¢ katem oka; mie¢ oczy szeroko otwarte;
oko cyklonu; pusci¢ oczko; oko opatrznosci; zawiesi¢ na kim$ oko; pi razy
oko; przewraca¢ oczami; rzuca¢ komus piaskiem w oczy; ciemno cho¢ oko
wykol; tza sie kreci w oku; mie¢ klapki na oczach; nie wiedzie¢, gdzie oczy
podzia¢; by¢ komus solg w oku; nie wierzy¢ wtasnym oczom; rzut oka; cienie
pod oczami

Frazy Zwroty Wyrazenia

f) Dopisz ponizsze wyrazenia do ich dostownych lub przeno$nych znaczen:
sokoli wzrok; pawie oko; bazyliszkowy wzrok; kocie oczy; maslane oczy; oko
cyklonu; oczy $wiata

powszechne zainteresowanie czyms (znacz. dost.) = ..
centrum jakich$ burzliwych wydarzen (znacz. przen.) = ...
0zdoba, ornament (ZNACZ. PIZEN.) = .o ssssssesssssssenes
spojrzenie wrogie, niezyczliwe, nienawistne (znacz. dost.) = ....cnmoncnneesneenn.
oczy skosne, podtuzne (znacz. dost.) =
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oczy zatzawione, zamglone, bez wyrazu (znacz. dost.) = ..
bystry, daleko siegajacy wzrok (znacz. dost.) = ..o

g) Podane nizej zwroty dobierz w pary z ich znaczeniami:

zwrot jego znaczenie
pozerac cos wzrokiem mie¢ co$ upatrzonego
patrze¢ $mierci w oczy wszczynac ktoétnie, toczy¢ gwattowny spor
mie¢ co$ na oku przyjac cos$ (przykrego) do wiadomosci
pilnowac jak oka w gtowie = bardzo uwaznie czego$ (kogo$) strzec
skaka¢ komus$ do oczu z zachwytem wpatrywac sie w co$ (w kogos)
spojrzec prawdzie w oczy znajdowa¢ sie w bezposrednim zagrozeniu

zycia.

h) Potacz w pary synonimiczne zwiazki frazeologiczne:
spojrzec¢ prawdzie w oczy zdja¢ komus bielmo z oczu
wodzi¢ za kim$ oczyma strzyc oczami
strzela¢ oczami prowadzi¢ kogo$ wzrokiem
pozera¢ wzrokiem patrze¢ na kogos krzywym okiem
patrze¢ na kogos spod oka patrze¢ chciwym okiem.

U6z scenke rodzajowa z 3 dowolnymi zwigzkami z ¢wiczenia, ktéra wyka-
7e, ze rozumiesz ich znaczenie.

i) ,Podajgc dton kulturze”’: Rozwin nastepujace toposy kulturowe, wykazujac
zwigzek pomiedzy oczami a wskazanymi postaciami ze znanych Ci mitéw i legend
Jana Parandowskiego, Tadeusza Kubiaka i Artura Oppmana:

jednooki Polifem - Odys
kamien - Bazyliszkowy wzrok
zawiagzane oczy - Temida
pawie oko - Hera.

16. Przeczytaj ponizszy wiersz barokowego poety Jana Andrzeja Morsztyna,
a nastepnie wykonaj umieszczone pod nim zadania:

Obraz ukradziony (sonet)

Nie pre sie panno, znam sie do kradziezy,
Ale cho¢ jawne przy mnie bedzie lice,
Nie wréce chocby meki, szubienice,
Powréz mie czekat i zgnojenie w wiezy.

Tobie tez tak by¢ ostra nie nalezy,
Bo wiecej kradna twe $liczne Zrenice,
I jaich wszytkie wydam tajemnice,
Jesli przewodnia temu nie zabiezy.

A tez niewielka potkata cie szkoda
I tacna tego, com wziat nadgroda,
Bylebys tylko poszta do zwierciadta.

37 Nazwa typu ¢wiczen utworzona przez autorke pracy.
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Tys$ sama w wiekszej o kradziez jest zmazie,
Bos$ w rzeczy samej serce mi ukradta,
A jam cie ukradt tylko na obrazie®.

a) Dokonaj analizy poréwnawczej wiersza Grochowiaka Pocatunek - krajobraz
z sonetem Morsztyna Obraz ukradziony, biorac pod uwage:

- wyszczegoblnienie tych elementéw wygladu ukochanej, na ktére zwraca uwa-
ge osoba méwiagca w wierszach,

- typ liryki, jaki reprezentujg oba utwory (posrednia, bezposrednia, opisowa,
inwokacyjna).

b) Okresl, na czym polega wina zakochanego z utworu Morsztyna, a w czym
zawinita jego ukochana? Odpowiedz poprzyj odpowiednimi cytatami z tekstu.

c) Celem utworéw barokowych byto zadziwienie czytelnika, ktére osiggano za
pomoca konceptu, czyli niezwykltego pomystu (zastosowanego w tematyce badz bu-
dowie wierszy, poematow). Okresl, na czym polega niezwykto$¢ utworu Morsztyna?
Co stato sie w nim obiektem kradziezy?

d) * Poszukaj wiadomosci o sonecie. Wyjasnij, czym charakteryzuje sie ten typ
wiersza. Udowodnij, ze Obraz ukradziony realizuje cechy gatunkowe sonetu.

e) Na podstawie wierszy Grochowiaka oraz Morsztyna okre$l, jaki obraz po-
zostawia w sercu (pamieci) ukochana osoba? W jaki sposéb ludzie spogladaja na
obiekt swych westchnien? Co oznacza powiedzenie, Zze mitosc¢ jest Slepa?®®

f) Wyjasnij znaczenie podkreslonych archaizméw z wiersza Obraz ukradziony:

LY T o) T T o TN N o Lo PP

ZNAM Si€ A0 KTAAZIEZY — ..oooeeceereereereerseesseeesees s ss s sssess s sssessssssnsees

niewielka potkala cie SZKOAa — ... s

tacna tego [...] NAAGIOAA — ... rs s

ty$ [...] w wiekszej 0 kradziez jest ZIMAZIe — .........corneeeoneenneeeseesssneseseessssessssesssnees

g) Omoéw znaczenie czasownika ,kras¢”. Uzupetnij schemat. Jako pomoc w wy-
konaniu ¢wiczenia postuza Ci przyktady uzycia omawianego czasownika:

KRASC

kras¢ pomysty, dokumenty, liscie drzewa kradty swiatto
ukras$¢ cenna kolekcje monet telewizor kradnie czas.

3 Ksiega sonetow, wybor, uktad i wstep M. Baranowska, Krakéw 1997, s. 33.

39 Tekst Grochowiaka mozna zestawi¢ takze z innym sonetem Morsztyna Niestatek 2.
Celowe byloby w tym przypadku wykonanie tabelki poréwnawczej, prezentujacej wyglad
obiektu mitosci zaobserwowany oczyma zakochanego (,Oczy s3 jak ogien, czoto jest zwier-
ciadtem, / Wtos ztotem, perta zab, pte¢ mlekiem zsiadtem, / Usta koralem, purpurg jagody, /
Pé6ki mi panno dotrzymujesz zgody”) oraz zadziwiajacg zmiane twarzy ukochanej w momen-
cie ktotni (,Jak sie zwadzimy - jagody sa tradem, / Usta czeluscia, pte¢ blejwasem bladem, /
Zab szkapia kos$cig, wtosy pajeczyng, / Czoto maglownig, a oczy perzyna”). Nalezatoby zwré-
ci¢ ponadto uwage na zartobliwy ton utworu, filuterng tematyke, archaizmy jezykowe oraz
funkcje kontrastu i metafor opisujacych wyglad kobiety.



[60] Magdalena Marzec

h) Wpisz nastepujace zwroty we wtasciwe rubryki tabelki. Wyciagnij odpo-
wiedni wniosek dotyczacy znaczenia czasownika ,kras¢”:

krasé rowery sprzed sklepu; ukra$¢ komus serce; skras¢ komus usmiech; ukras¢

komus pieniadze; przyjaciele kradna czas; mozna z kims konie kras¢

Znaczenie dostowne (literalne) Znaczenie przenos$ne (metaforyczne)

Ktore ze znaczen analizowanego czasownika wykorzystat w swoim utworze
barokowy poeta? Uzasadnij swoja opinie.

Remarks on poetic text — based tasks in the lower secondary schools
Abstract

The article presents the most important conclusions from the survey conducted by the author
in 2005, on 600 lower secondary school (gimnazjum) pupils in the Lublin voivodship. The
aim of the research was to diagnose youth’s attitude towards poetry and to evaluate Polish
lessons devoted to poetry. The article also presents the main assumptions of the author’s
independent project concerning text-based tasks, expressed in the form of postulates, created
on the basis of pupils’ suggestions, e.g. the need to include modern literary texts in the Polish-
course curriculum for gimnazjum, also texts by young poets, representing cultural spheres of
youth (hip-hop); emphasizing the cultural-tutorial character of the native language lessons;
new opportunities for the Polish teacher functioning as a guide, facilitator and observer,
who directs pupils towards the right reading and understanding of texts, and at the same
time respects their right of particularization, and who selects the reading materials and the
perspective of their understanding, and uses a wide range of modern methods of analysis and
interpretation of a poetic text).





