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Prawda sie razem dochodzi i czeka

C.K. Norwid, Idee i prawda

Méwienie o lekturze Norwida w szkole jest zadaniem wielce ktopotliwym, tak samo
jak ktopotliwy dla szkoty jest 6w romantyczny poeta i jego twdrczo$¢'. Jak bowiem
ustosunkowac sie do twdrczosci poety, ktérego do dzisiaj okresla sie mianem ,ciem-
nego”, ,niejasnego”, zwracajgc uwage na rozliczne trudnosci interpretacyjne, z jaki-
mi musza boryka¢ sie badacze literatury? Jak méwi¢ w szkole o tekstach, ktore dla
wielu nauczycieli stanowiag niewyjasniong zagadke, za$ jedyny klucz do jej rozwia-
zania mie$ci sie w utrwalonych w tradycji interpretacjach, obejmujacych jedynie
okreslony wycinek tworczosci poety? Wreszcie jak zderza¢ ucznia z arcytrudng po-
etyka utworéw Norwida, ktéra tamie schematy, przesycona jest wszechobecnymi
wieloznaczno$ciami, niedoméwieniami i przemilczeniami??

Na poziomie liceum te dylematy pozornie rozwigzuja sie same. Chronologia
w prezentacji materiatu historycznoliterackiego bezdusznie sytuuje poete w oma-
wianym w drugiej klasie nurcie romantycznym, za$ podrecznikowe opracowania
chetnie zestawiaja na zasadzie kontrastu tworczo$¢ Norwida z dzietami trzech
wieszczéw. To uspokaja sumienia tych, ktérzy upominaja sie o mozliwie szero-
kie ujecie dorobku literatury polskiej w liceum oraz tych, ktérzy w przekonaniu,
ze Norwid ,wielkim poetg byl”, dopominaja sie o jego obecnos¢, choc¢by $ladowa,
w ksztatceniu na tym poziomie edukacji. Naturalnie takie usytuowanie dziet autora
Czarnych kwiatéw nijak sie ma do rzeczywistej wagi jego twoérczosci i jej miejsca
w kanonie dziet literatury polskiej. Dazenie do prawdy o $wiecie, cztowieku i Polaku,
kontemplacja nad warto$cig stowa, poszukiwanie piekna i pytania zadawane ludz-
kiej egzystencji w takim potraktowaniu jego twdrczosci docierajg do uczniéw naj-
czes$ciej za poSrednictwem opracowan podrecznikowych i podawanych ,na wiare”

! Zob. K. Sadecka, Norwid w szkole 1949-1999. Praca doktorska napisana pod kierunkiem
prof. dr hab. H. Bursztynskiej, Krakow 2007 (wydruk pracy w zbiorach Biblioteki Gtdéwnej Uni-
wersytetu Pedagogicznego w Krakowie).

2 M. Grzedzielska zwraca uwage na historyczne determinanty niepowodzenia Norwida
w czasach mu wspdtczesnych. Zob. M. Grzedzielska, Nie nawigzane ogniwo rozwojowe poezji
polskiej, [w:] Cyprian Norwid. W 150-lecie urodzin. Materialy konferencji z 23-25 wrzesnia, red.
M. Zmigrodzka, Warszawa 1973. Por. ]. Fert, Wstep, [w:] C.K. Norwid, Vade-mecum, Wroctaw
- Warszawa - Krakéw - Gdansk - 1L6dz 1990, s. XXIV-XXVII.
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stéw nauczyciela. Lektura ,hurtowa” kilku zamieszczonych w wypisach tekstow
poety (utrwalonych w tradycji szkoty), oderwana od bogactwa kulturowych odnie-
sien, ksztattowana czytaniem jego dziet na tle epoki nie moze zadowala¢ nikogo, kto
zdaje sobie sprawe, ze Norwid swa twoérczoscia podejmowat dramatyczny dialog
ze Swiatem filozofii i kultury w poszukiwaniu prawdy o egzystencji cztowieka. Taki
spos6b myslenia w duzej mierze cigzy jednak takze na wiekszos$ci podrecznikow
licealnych.

Utwory Norwida mozna odnalez¢ w podrecznikach przeznaczonych dla klasy
drugiej, takich jak Pamietajcie o ogrodach czy Przesztos¢ to dzis, omawiajacych i pre-
zentujacych najwazniejsze zjawiska kulturowo-literackie romantyzmu. Ujete sa tam
one w perspektywie historycznej i tematycznej, rozdysponowane w rozmaitych roz-
dziatach dokumentujacych wielorako$¢ i ztozono$¢ probleméw epoki®.

Pozataki spos6b widzenia twérczosciliterackiej Norwida prébuje sie wychodzi¢
w ksiazkach Miedzy tekstami dla klasy pierwszej i drugiej. Interesujaca wydaje sie
zwlaszcza propozycja wlaczenia fragmentéw Rzeczy o wolnosci stowa w rozwazania
nad jezykiem w klasie pierwszej oraz wtaczenie refleksji Norwida nad Bogurodzicg
w krag tekstéw poswieconych temu arcydzietu sredniowiecznej poezji polskie;.

Wyjscie poza perspektywe historyczng w czytaniu Norwida mozna takze do-
strzec w To lubie! Wiersz Czutos$¢ usytuowany zostat w obrebie cze$ci Na drodze
do samopoznania (klasa I), w rozdziale Kultura chce powrotu do natury, w to-
warzystwie m.in. Laury i Filona F. Karpinskiego czy utworu M. Pawlikowskiej-
-Jasnorzewskiej o takim samym tytule. Z kolei Nerwy autorzy zaproponowali
do lektury w rozdziale Na samym dnie, m.in. obok Mitosierdzia gminy M. Konopni-
ckiej czy wiersza Z. Herberta Pan Cogito rozmysla o cierpieniu. Takie zestawienia
umozliwiaja wiaczanie poezji Norwida w refleksje nad rozmaitymi problemami,
ktére wpisuja sie w panorame wspotczesnosci.

Inaczej wyglada sprawa obecnos$ci Norwida w gimnazjum. Zwazywszy na za-
rysowane wyzej problemy z odbiorem jego dziet, zasadnym wydaje sie pytanie
o sens lektury jego tekstéw na tym poziomie ksztatcenia. Czytac, czy nie czytac - za-
pyta refleksyjny polonista, §wiadomy artystycznej i myslowej wagi utworéw poety,
ale jednoczes$nie zdajacy sobie sprawe z ograniczonych mozliwosci recepcyjnych
uczniow w konfrontacji z dzietami tego tworcy oraz rozmaitych barier w odbiorze
tworczo$ci autora Promethidiona*. Odpowiedzi na to pytanie dostarczajg posrednio
podreczniki gimnazjalne, choé nie s to odpowiedzi jednoznaczne. Analiza ich zawar-
tosci przekonuje, Ze obecno$¢ w nich dziet Norwida jest raczej sladowa i ogranicza
sie do bardzo skromnego wyboru tekstéw. Przedmiotem niniejszego rozpoznania
byto dziesie¢ wybranych kompletéw podrecznikéw gimnazjalnych: Czytam sSwiat,
Do Itaki, Kto czyta, nie btqdzi, Miedzy nami, Naucz sie dziwi¢, Przygoda z czytaniem,
Rozwing¢ skrzydta, Swiat w stowach i obrazach, To lubie! i Zrozumie¢ stowo.

W zestawieniach frekwencyjnych tekstéw Norwida uprzywilejowana pozycje
maja wiersze Moja piosnka (I1) oraz W Weronie. Oba z wymienionych tekstow mozna
odnalez¢ az w o$miu z dziesieciu badanych kompletéw podrecznikéw. Trzykrotnie
mozna odnaleZ¢ takze w tym materiale liryk Pielgrzym. Pozostate teksty tylko raz

3 Z podobnym ujeciem mozna sie spotkac¢ w ksigzkach Barwy epok.

* Z.Uryga, Odbidr liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982.
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wystepujg w badanych ksigzkach®. Jezeli chodzi o czotéwke tego zestawienia, to
mozna stwierdzi¢, iz nie zaskakuje. Mojq piosnke (II) autorzy podrecznika tacza
Zwyczajowo z prezentowana wizja domu - ojczyzny, miejsca - w ktérym hotdu-
je sie tradycji i fundamentalnym warto$ciom. To wizja wy$niona, idealna, rodza-
ca sie we wspomnieniu i wyobrazni poety, jednocze$nie kontrastujaca z ostroscia
sadéw poety o Polsce i Polakach®, postaciujaca w sobie mit rodzimego kraju jako
ostoi tradycyjnych wartosci. W Weronie w ujeciach podrecznikowych wpisuje sie
w rozwazania nad zagadnieniem mitosci w ogéle, stanowi poetyckie dopowiedzenie
do prezentowanych w podrecznikach fragmentéw Romea i Julii badZ otwiera czy-
telnik6w na mozliwosci zreinterpretowania mitosnej historii kochankéw z Werony
w kontekscie rozwazan nad problemem przemijania i wzglednosci historii’. Z ko-
lei trzykrotnie odnaleziony w podrecznikach wiersz Pielgrzym przywotuje topos
wedrowca - emigranta, tutacza bez domu i ziemi, jednocze$nie petnego dumy, wy-
branego z wielu, ktérego przezywanie samotnos$ci wpisuje sie w kreowany wizeru-
nek indywidualisty, wyobcowanego, ale przekonanego o wtasnej wartos$ci. Wydaje
sie jednak, ze potencjat semantyczny tego tekstu oraz bogactwo kulturowych od-
wotan nie s do konca wykorzystane w podrecznikach. Rozwazania o egzystencji
ludzkiej w niezwyktej plastycznej przestrzeni, wyznaczanej w paralelnych strofach
ujmujacych los ziemskiego wedrowca unoszonego w gére porywami duszy, etycz-
ny program zycia kreslony przez poete® - tresci te w podrecznikowych pytaniach
i poleceniach ujmowane sa raczej powierzchownie, bez nalezytego pogtebienia, bez
owego dochodzenia do nich przez wnikliwg analize oryginalnej poetyki Norwida.
A przeciez to wtasnie u Norwida ksztatt poetycki stanowi swego rodzaju szyfr, kté-
rego odgadniecie ma prowadzi¢ czytelnika ku prawdzie. Tym samym wiec $rodki
poetyckie staja sie forma dochodzenia do prawdy, ktéra w twoérczosci Norwida jest
zagadnieniem najistotniejszym®. W Do Itaki i W swiat w stowach i obrazach utwor
ten wpisuje sie prezentacje tworczosci Norwida, wystepuje w otoczeniu innych
lirykéw tego poety. Tym samym jego lektura zostaje ujeta w porzadek historycz-
noliteracki (Do Itaki) i teoretycznoliteracki (Swiat w stowach i obrazach), cho¢
w obu tych podrecznikach, w warstwie obudowy dydaktycznej, kieruje sie uczniéw
w strone mozliwie wnikliwej i szerokiej interpretacji utworu. Inng nieco koncep-
cje odbioru Pielgrzyma proponuje sie z kolei w gdanskim Miedzy nami dla klasy II.
Usytuowany jest on w obrebie duzej czesci Sladami cywilizacji, w rozdziale Dom
ijego przestrzenie. Poprzedzony fragmentem z Martwej natury Zbigniewa Herberta,

> Wykaz tych tekstow zostatl ujety w Aneksie.
¢ Por. C.K. Norwid, [List do Michaliny z Dziekoniskich Zaleskiej], [w:] tegoz, Pisma wszyst-
kie, Listy, t. X, Warszawa 1971.

7 Por. T. Kostkiewiczowa, ,W Weronie”, [w:] Cypriana Norwida ksztatt prawdy i mitosci,
red. S. Makowski, Warszawa 1986.

8 B. Stelmaszczyk-Swigtek, Norwid. O powotaniu artysty i cztowieka, [w:] C.K. Norwid,
Norwid. Wiersze polskie, red. K. Poklewska, £.6dz 1988, s. 13-14. Por. takze W. Strézowski,
Filozofia cztowieka w ,Vade - mecum” Cypriana Norwida, [w:] Norwid a chrzescijanstwo, red.
J. Fert, P. Chlebowski, Lublin 2002, s. 11-12.

° Por. m.in. B. Subko, O znaczeniu prawdy w Vade-mecum, [w:] ,Prace Filologicz-
ne”, t. XXXI, Warszawa 1988; |. Puzynina, Prawda w poematach Norwida, [w:] ,Studia
Norwidiana” 1991-92, nr 9-10.
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w otoczeniu tekstow, ktore traktuja o powrocie do domu (m.in. W rodzinnej Itace
Homera, biblijnej przypowiesci o synu marnotrawnym, fragmentu z Pana Tadeusza
pt. Powrdt Tadeusza), utwér Norwida wpisuje sie w szerszy cigg myslowy, ktory
proponujg do rozwazenia uczniom autorki Miedzy nami. Refleksja Norwida ukryta
w metaforycznym obrazie domu ruchomego z wielbtadziej skdry to cze$¢ rozwazan
nad przestrzeniami domu, zagadnieniem odej$cia i powrotu, wazny gtos w mozli-
wych, uczniowskich konkretyzacjach, jakie moga pojawié sie w toku rozwazania
metaforycznej figury znaczeniowej domu.

Najwiecej tekstéw Norwida mozna odnalezé w podrecznikach Swiat w stowach
iobrazach (7 utworéw), Rozwing¢ skrzydta (6), Do Itaki oraz Naucz sie dziwi¢ (po 5).
Na przeciwleglym biegunie zas sytuuje sie cykl Przygoda z czytaniem, w ktérym nie
ma zadnego tekstu tego autora.

W ksigzkach Swiat w stowach i obrazach teksty Norwida s3 proponowane
w toku prezentacji literatury wedtug wybranych zagadnien z zakresu teorii litera-
tury. Odnalez¢ je mozna w nastepujgcych rozdziatach: W gtgb myslii uczué (klasa I)
oraz Swiat miedzy wersami (klasy 11 III), ktérych celem jest konfrontowanie ucznia
z rozmaitymi przyktadami liryki. Wiersze Norwida w tych podrecznikach sg dobra-
ne w sposob ciekawy. Z jednej strony s3 to teksty bardzo znane [W Weronie, Moja
piosnka (Il) czy Pielgrzym], z drugiej, w ksiazce dla klasy trzeciej mozna odnaleZ¢
utwory, ktérych obecno$¢ pozytywnie zaskakuje. Gimnazjalista, pracujac z ta ksigz-
ka, ma bowiem okazje czyta¢ Trzy strofki, Daj mi wstqzke btekitng oraz Pomiedzy
Switem a nocy zamknieniem.

Autorzy Do Itaki prezentujg tworczo$¢ Norwida w porzadku problemowym
w klasie 11 II (wiersz W Weronie w kontekscie zagadnienia mito$ci oraz fragment
z Promethidiona przy rozwazaniach na praca twoércza), zas w klasie III w porzadku
historycznoliterackim (wiersze poety w cyklu Czas tytanéw).

Jeszcze inaczej ma sie rzecz w Naucz sie dziwic¢ i Rozwing¢ skrzydta. W ksigz-
ce Barbary Kasprzakowej dla klasy 1 proponuje sie lekture W Weronie, a zara-
zem zamieszcza sie w tym podreczniku interpretacje tego tekstu piéra Teresy
Kostkiewiczowej. Zamieszczone pod tekstem pytania i polecenia raczej przeslizguja
sie po problemie analizy i interpretacji, ograniczaja sie do poszukiwania miejsc ,nie-
dopowiedzianych” i wskazywania odmiennosci w ,sadzie cyprysow” i stowach ludzi
uczonych. Podobny sposéb na ,otwieranie” tekstu Norwida proponuje sie w kla-
sie drugiej, przy lekturze bardzo trudnego w odbiorze na poziomie gimnazjalnym
wiersza Bema pamieci Zzatobny - rapsod. Teksty Moja piosnka (II) oraz Do Nikodema
Biernackiego sugeruje sie rozpatrywa¢ w kontekscie innych tekstéw literatury
i kultury. Szczegdlnie interesujaca wydaje sie tu propozycja czytania tego drugie-
go utworu za pomocg stéw-kluczy przy jednoczesnej wnikliwej analizie stosunkéw
i zaleznoSci na linii nadawca-odbiorca, odkrywaniu artyzmu obrazowania liryczne-
go. Inaczej ma sie rzecz juz z propozycja analizy tekstu Posiedzenie. Obudowa me-
todyczna do tego wiersza ogranicza sie do jednego polecenia, ktére ma charakter
bardzo ogdlny i nie uwzglednia specyfiki tekstu Norwida.

Rozwing¢ skrzydta przynosi z kolei bardzo interesujacy wybor tekstéw po-
ety i rownie interesujgce sposoby ich opracowania w ramach dziatan lekcyjnych.
Szczegoblnie wida¢ to w podreczniku do klasy II, w ktérym proponuje sie czytanie
poezji Norwida w kontekscie aksjologicznym. Wiersze Fatum i Sfinks zostaly usytu-
owane w podreczniku w obrebie czes$ci Nieograniczona ludzka potega w rozdziale



Lektura Norwida we wspdtczesnych podrecznikach gimnazjalnych... [93]

Ucze sie ciebie, cztowieku. Z kolei tekst Kétko znalazt swe miejsce w cze$ci Pytania
o wartosci. Dwom pierwszym wierszom towarzyszg fragment Antygony Sofoklesa
i Rekonstrukcja choru Soklesowego Ernesta Brylla - teksty traktujace o potedze
i stabosci cztowieka oraz dobrze znany i popularny w podrecznikach wiersz Jerzego
Liberta Ucze sie ciebie, cztowieku. Lirykom Norwida towarzyszy takze rozbudowana
warstwa pytan i polecen. Autorzy podrecznika wskazujg rdwniez antyczne kontek-
sty, niezbedne dla rozwazan nad tekstami, kieruja uwage uczniéw na najistotniejsze
mys$li Norwida, umozliwiajgc im jednoczes$nie samodzielne interpretowanie utwo-
réw. Staraja sie akcentowac wage formy poetyckiej w obu wierszach, i cho¢ nie za-
wsze w sposob catkowicie respektujacy niezaleznos¢ myslowa uczniéw, podkresla-
ja znaczenie rozwigzan formalnych w docieraniu do ukrytej semantyki obu wierszy
Norwida. Godny odnotowania jest takze fakt, Ze uczniom proponuje sie tu lekture
poezji autora Promethidiona nie tyle ze wzgledu na niezaprzeczalna wielko$¢ jego
twdrczosci, ale na wage zagadnien egzystencjalnych, na ktérych temat, w misternej
formie, zabiera gtos poeta.

Kotko réwniez wpisuje sie w podrecznikowe rozwazania nad cztowiekiem.
Pojawia sie w otoczeniu utworéw, ktére méwia o wartosci, jakg stanowi blizni,
potrzebie wrazliwosci na krzywde innych, antywarto$ciach, jakie ujawniajg sie
w stosunkach miedzyludzkich, wreszcie o stereotypach i uprzedzeniach, ktore
wplywajg na sposéb widzenia §wiata, samego siebie i drugiego cztowieka. Obudowa
dydaktyczna do Kétka zacheca do wnikliwej analizy tekstu - autorzy podrecznika
sprawnie prowadzg ucznia do refleksji nad cztowiekiem, stosunkami miedzyludz-
kimi i pojeciem cztowieczenstwa, cho¢, by¢ moze, czasami nazbyt steruja procesem
interpretacji.

Jak wynika z powyzszych analiz, twérczo$¢ Norwida nie jest zbyt popularna we
wspéiczesnych ksigzkach gimnazjalnych. Jezeli juz siega sie do jego dziet, to przywo-
tuje sie raczej teksty dobrze znane, bogato opracowane, a wiec bedgce do pewnego
stopnia gwarantem bezpieczenstwa zaréwno dla autorytetu twércéow podrecznika,
jakikorzystajacych z niego nauczycieli'®. Oryginalnych wyboréw tekstow tu niewie-
le, dominuje raczej ostrozno$c¢ i przywiazanie do tego, co dobrze znane i utrwalone
w tradycji dydaktycznej. W wiekszos$ci przypadkéw brak jest takze oryginalnych dy-
rektyw metodycznych, ktére utatwiatyby dochodzenie do gteboko ukrytych sensow
i znaczen.

Propozycja lektury Norwida w gimnazjum

Moja propozycja czytania Norwida na poziomie szkoly gimnazjalnej opiera
sie na przekonaniu, ze tworczos$¢ tego poety osadzona jest bardzo gteboko w bo-
gatych zasobach kultury - wiedzy filozoficznej, spoteczno-historycznej - oraz ze za
pomoca rozmaitych figur symbolicznych i metaforycznych daje ona mozliwos¢ po-
dejmowania odwiecznej dyskusji nad fundamentalnymi zagadnieniami egzystencji
cztowieka'.

10 Notabene opracowane takze we wszelkiego rodzaju brykach i innych tego typu ,po-
mocach” przeznaczonych dla uczniow.

0 aktualno$ci Norwida pisza w zasadzie wszyscy badacze jego tworczosci, cho¢, jak
zaznacza Z. Mitosek, kazdy z nich inaczej owg aktualno$¢ motywuje. Por. Z. Mitosek, Jak inter-
pretowac?, [w:] Cyprian Norwid. Interpretacje, red. S. Makowski, Warszawa 1986, s. 312.
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Wynika stad potrzeba odbioru jego twoérczosci w powigzaniu z koniecznos$cia
docierania do znaczen ukrytych w rozmaitych figurach kulturowych, ktére poeta
czesto wykorzystuje, aby za ich pomoca szuka¢ odpowiedzi na pytania o wartosci
uniwersalne. Stad takze potrzeba odbioru jego dziet w kontek$cie osobistego i in-
dywidualnego doswiadczenia ucznia, ktéry dazac do zrozumienia poezji Norwida,
jednoczes$nie podejmuje sie proby poznania i zrozumienia siebie oraz otaczajacego
go Swiata.

Doskonatym przyktadem tekstu, ktéry pozwala zaprosi¢ gimnazjalistow do
poszukiwania prawdy o cztowieku, jest pochodzacy z tomiku Vade-mecum wiersz
Sfinks [11] (zamieszczony takze w podreczniku Rozwing¢ skrzydta), w ktérym poeta
dokonuje reinterpretacji mitu o spotkaniu Edypa ze sfinksem, aby tym sposobem
odstoni¢ kondycje egzystencjalng cztowieka we wspotczesnym dla poety Swiecie
oraz wypowiedzie¢ niezwykle wazne stowa o powotaniu cztowieka w dochodzeniu
do prawdy, co warunkuje jednoczesnie godno$c¢ zycia moralnego jednostki'2

Pytanie o cztowieka, ktore zadaje poeta, odsyta do mitycznej opowiesci o skrzy-
dlatym i tajemniczym potworze - sfinksie, ktéry budzit przerazenie w mieszkan-
cach Teb, burzac spokéj i tad w krolewskim miescie Kreona. Intelektualny charakter
dziatan potwora uniemozliwia skuteczny opdér mieszkaricom Teb, ktérzy debatujac
nad zagadka sfinksa, okazuja sie bezradni. Aby odpowiedzie¢ bowiem na pytanie
potwora, ktére jest przeciez pytaniem o cztowieka, notabene wiec pytaniem o sa-
mego siebie, trzeba czego$ innego niz wspélne zgromadzenie i kolegialna narada.
Rozumie to Edyp, ktéry zawierza swéj los bogom i odpowiedzi szuka w samym so-
bie. Za trud dazenia do samopoznania jest nagroda. Bohater podczas snu poznaje od-
powiedz na pytanie sfinksa i wychodzi zwyciesko z tej konfrontacji na $mier¢ i zycie.
To przywotanie mitu potaczone z jego starannym objasnieniem otwiera droge do
Norwidowskiego sposobu widzenia mitu. Tyle jeZeli chodzi o przekaz pierwotny.

Bohater wiersza, Norwidowski Edyp, ale zarazem everyman, staje wobec ko-
nieczno$ci, ktéra wyznacza sfinks. Gra idzie o zycie, ale takze o godno$¢ tego zycia.
Sfinks - u Norwida prawie filozofi poszukiwacz prawdy - pyta wedrowca o duchowy
wymiar bycia cztowiekiem, istote jego egzystencji. Pyta juz nie o fizyczno$¢ i przemi-
janie, jak to byto w przypadku pierwotnej wersji mitu, ale o nieodtgczne komponen-
ty sktadajace sie na sens bycia cztowiekiem. Odkrycie wedrowca, iz cztowiek ,jest
to kaptan bezwiedny i niedojrzaty”, ratuje mu zycie i umozliwia godng egzystencje.
Powotanie do sacrum i aspekt bycia wybranym t3czy sie z poczuciem wtasnej sta-
bosci, z bezwiednoscia i niedojrzatoscia. Jednocze$nie owo kaptaniskie powotanie
do realizacji warto$ci umozliwia przetamanie tych ograniczen. Nawet bezwiednie
mozna o0siggnac cel, a recepta na niedojrzatos¢ jest osiggniecie dojrzatosci.

Powyzsze konstatacje dotyczace cztowieka moga okaza¢ sie dla uczniéw waz-
ne, poniewaz dotycza ich ,tu i teraz”, wpisuja sie w naturalng potrzebe poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytanie ,kim jestem?”, na pytanie o istote bycia cztowiekiem sta-
wiaja zatem w centrum ich zainteresowania pojecie prawdy. Jak pisat ]. Tischner,
relacjonujac poglady M. Heideggera, nie jest mozliwe odkrycie prawdy, gdyz nie jest
ona jakims$ stanem rzeczy, ktéry mozna uchwyci¢ w tezach'?. Norwid jednak roz-
wiazuje ten dylemat siegajac do stow Chrystusa: ,Ja jestem droga, prawda, zyciem”.

12 ], Btonski, Norwid wsréd prawnukéw, ,Twérczo$¢” 1967, nr 5, s. 77-85.

13 1. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow 2000, s. 149.
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Prawda jest zatem zyciem, okre$long postawa. Okazuje sie, Ze cztowiek istnieje
w prawdzie, gdy jej poszukiwanie staje sie dla niego droga zycia. USwiadomienie
sobie przez uczniéw tego faktu otwiera ich na warto$¢ owego dochodzenia do
prawdy.

Oczywiscie prace nad wspomnianym tekstem poetyckim Norwida nalezatoby
obudowa¢ innymi tekstami, ktére wchodza ze sobg w dialog, stanowia samoistng
warto$¢ artystyczng, a jednocze$nie otwieraja mozliwosci dyskutowania innych
aspektéow problematyki wyznaczanej przez wiersz autora Vade-mecum. W tym
konteks$cie moze to by¢ chociazby artykut prasowy poety - Sfinks'* czy fragmenty
Rzeczy o wolnosci stowa’® tegoz autora. Celowe moze by¢ réwniez przywotanie iko-
nografii zwigzanej z postacia sfinksa w rozmaitych kulturach: egipskiej, babilonskiej
czy greckiej'c.

Whioski

Naturalnie nie ma gwarangcji, Ze uda sie w klasie gimnazjalnej (najlepiej drugiej
lub trzeciej) uzyska¢ pozadany odbidr poezji Norwida. Niniejsza propozycja lektu-
rowa, mimo iz wielokrotnie sprawdzona i zweryfikowana pozytywnie, nie zawsze
moze znalez¢ sprzyjajace warunki do jej realizacji.

Ujmowanie tworczosci Norwida tylko w porzadku historycznoliterackim wy-
daje sie niewskazane, zwtaszcza na poziomie gimnazjalnym. Ogranicza to mozliwo-
$ci podejmowania za posrednictwem jego poezji dialogu z catym bogactwem kultu-
rowym, do ktérego autor Promethidiona tak czesto sie odwotywatl. Rozpatrywanie
jego dziel w kontekscie epoki, wobec ktorej poeta sie dystansowat i od ktérej od-
biegat zaréwno umystowoscig, jak i indywidualng poetyka, rowniez ogranicza moz-
liwosci interpretowania jego poezji. Btedem wydaje sie rowniez marginalizowanie
tworczosci poety w wielu podrecznikach gimnazjalnych. Norwid to autor trudny,
ale bogactwo jego tworczosci pozwala na wybor takich jego tekstow do szkolnych
antologii, ktore beda osiggalne dla gimnazjalistow, a jednoczesnie za ich posrednic-
twem bedzie mozliwe podjecie kulturowego dialogu z tradycja i rozmowa o warto-
$ciach fundamentalnych. Naturalnie wymaga to odpowiedniej organizacji procesu
dydaktycznego, zaréwno na etapie projektéw podrecznikowych, jak i lekcyjnych re-
alizacji, a zatem przede wszystkim wtasciwego doboru tekstdw ujetych w okreslo-
ne bloki skoncentrowane wokét zagadnien i problemoéw, w obrebie ktérych bytoby
miejsce na poezje Norwida. Nalezy réwniez dokona¢ wyboru odpowiednich, nie-
szablonowych rozwigzan metodycznych, ktére utatwiatyby mtodziezy dochodzenie
do znaczen ukrytych, czyli w przypadku Norwida, rozwazan nad triadg wartosci
i egzystencja cztowieka. Wydaje sie takze, ze warto bytoby w wiekszym stopniu niz
dzieje sie to do tej pory wykorzysta¢ w szkole, zwtaszcza w gimnazjum, misterne
wiersze - przypowiesci Norwida, ktéorym jeden ze swoich tekstow poswieca Michat

* C.K. Norwid, Sfinks, [w:] tegoz, Pisma wszystkie, t. 6, Warszawa 1971, s. 529-532.

5 C.K. Norwid, Rzecz o wolnosci stowa, [w:] tegoz, Pisma wszystkie, t. 3, Warszawa 1971,
s.557-623.

16 Projekt pracy w III klasie gimnazjalnej nad Sfinksem Norwida w obudowie innych
tekstdw opisatem na tamach ,Nowej Polszczyzny”. Por. P. Sporek, Norwid i sprawa Sfinksa
w Il gimnazjalnej, ,Nowa Polszczyzna” 2005, nr 2 (42).
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Glowinski'” (zalicza do nich m.in. przywotanego Sfinksa). Odsytaja one najczesciej
do mitologicznych opowiesci, ktére, jak pisze Glowinski, w ujeciu Norwida prze-
ksztatcaja sie w dyskusje moralng, ktérej senséw czytelnik musi poszukiwac nie tyl-
ko w tym, co wyrazone expressis verbis, ale w catej narracji i sytuacji moralnej'®. Za
posrednictwem takich tekstéw istnieje mozliwo$¢ konfrontowania ucznia z mister-
na forma stosowana przez poete, a takze docierania, przez rozwigzania formalne, do
tresci uniwersalnych, mieszczacych sie w kanonie najistotniejszych zagadnien eg-
zystencji. Wypada zauwazy¢ obecnos¢ tego typu tekstow przede wszystkim w pod-
recznikach Rozwingé skrzydta czy ksigzkach Swiat w stowach i obrazach. Nalezatoby
jednak postulowac czestsze sieganie do takich utworéw na poziomie gimnazjalnym
oraz ich lekture w kontek$cie doswiadczen aksjologicznych dorastajacego, mtodego
cztowieka. Wydaje sie takze pozadane wiaczanie w obreb podrecznikéw gimnazjal-
nych polemicznych wierszy Norwida wobec paradygmatu patriotyzmu romantycz-
nego, umozliwiajacych dyskusje nad patriotyzmem, ktéry pod ptaszczykiem barw
narodowych i wielkich stéw skrywa w sobie jedynie pustke i egoistyczny interes
jednostek. Moze to by¢ tym bardziej cenne, Zze Norwid, wypowiadajac swe sady
o Polsce i Polakach, przywotuje rozmaite symbole kulturowe, zakorzenione zaréw-
no w Biblii, jak i w mitach greckich (np. wiersze Ruszaj z Bogiem, Narcyz, Co robic?).

Kazdy cztowiek, jezeli jego zycie ma by¢ godziwe i prawdziwie warto$ciowe,
musi podejmowac sie préb pytania o sprawy najwazniejsze. Za posrednictwem po-
ezji Norwida jest to mozliwe, takze dla mtodziezy w wieku gimnazjalnym. A jezeli
okaze sie to zadaniem ponad sity uczniéw, a nawet samego nauczyciela? Jezeli po-
szukiwanie zakonczy sie fiaskiem? Z odpowiedzia spieszy sam Norwid. ,Prawda sie
razem dochodzi i czeka” pisze w utworze Idee i prawda?’, a ksiadz Tischner,
znakomity komentator mysli Norwida, dopowiada, ze: ,Czlowiek jest wtedy
w prawdzie, gdy prawda staje sie jego drogg”?’.

Wydaje sie takze, ze propozycja takiego czytania poezji Norwida moze by¢
réwniez wykorzystana w lekturze licealnej. Moje dotychczasowe do$wiadczenia
potwierdzaja, ze taki sposéb czytania dziet Norwida z mtodzieza licealna jest gte-
boko uzasadniony i broni jego twérczos$¢ przed nadmiernymi uproszczeniami oraz
rozmaitymi ograniczeniami, o ktérych byta mowa wczesniej. Naturalnie, pracujac
z mtodzieza starsza, stosownym wydaje sie poszerzenie refleksji o rozmaite ujecia
kontekstualne, ktére ze zrozumiatych wzgledéw sa niedostepne uczniom na pozio-
mie szkoty gimnazjalnej. Nie wyklucza to takze ujmowania jego twdérczosci w po-
rzadku historycznym. Warto jednak pamieta¢ o tym, by takie rozumienie lektury nie
stato sie celem samym w sobie, ale stanowito cenne dopowiedzenie do osobistych,
uczniowskich kontaktéw z twérczo$cia autora Sfinksa.

17- M. Gtowinski, Norwida wiersze - przypowiesci, [w:] Cyprian Norwid. W 150-lecie uro-
dzin. Materiaty konferencji z 23-25 wrzesnia, red. M. Zmigrodzka, Warszawa 1973. Por. takze:
M. Gtowinski, Norwida wiersze — przypowiesci, [w:] tegoz, Intertekstualnosc, groteska, parabo-
la, Krakow 2000.

18- M. Gtowinski, Norwida wiersze - przypowiesci, [w:] Cyprian Norwid. W 150-lecie uro-
dzin...,s. 103.

19 C.K. Norwid. Idee i prawda, [w:] tegoz, Pisma wszystkie, Warszawa 1971, s. 266.
20 J. Tischner, Myslenie..., s. 149.
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Aneks

Spis badanych podrecznikow gimnazjalnych

Antosik C., Biata A., Krawczyk A., Ozarowska K., Staszewska K., Czytam swiat. Wypisy z wiel-
kiej ksiegi kultury. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla klasy I gimnazjum,
Kielce 1999

Antosik C., Biata A., Krawczyk A., Ozarowska K., Staszewska K., Czytam swiat. Wypisy z wielkiej
ksiegi kultury. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla klasy Il gimnazjum,
Kielce 2000

Antosik C., Biata A, Krawczyk A., Ozarowska K., Staszewska K., Czytam swiat. Wypisy z wielkiej
ksiegi kultury. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla klasy Il gimnazjum,
Kielce 2001

Detka]., Jas M., Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla kla-
sy 1 gimnazjum, Kielce 2001

Detka]., Jas M., Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla kla-
sy 2 gimnazjum, Kielce 2002

Detka]., Jas M., Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla kla-
sy 3 gimnazjum, Kielce 2003

Garsztka T., Grabowska Z., Olszowska G., Do Itaki. Z XX i XXI wieku, ksztatcenie kulturowo-lite-
rackie, podrecznik dla ucznia, 1 klasa gimnazjum, Krakéw 2000, 2001.

Garsztka T, Grabowska Z., Olszowska G., Do Itaki. Z Panem Cogito, ksztatcenie literacko-kuturo-
we, podrecznik dla ucznia, 2 klasa gimnazjum, Krakéw 2000, 2001

Garsztka T, Grabowska Z., Olszowska G., Do Itaki. W rodzinnej Europie, ksztatcenie literacko-
kulturowe, podrecznik dla ucznia, 3 klasa gimnazjum, Krakéw 2000, 2001

Gis A., Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski 1. Podrecznik do ksztatcenia literackiego, Poznan 2000

Gis A., Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski 2. Podrecznik do ksztatcenia literackiego, Poznan 2000

Gis A., Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski 3. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego,
Poznan 2001

Jedrychowska M., Ktakéwna Z.A., To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania.
Ksigzka ucznia. Klasa 1, Krakéw 2000

Jedrychowska M., Ktakéwna Z.A., To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania.
Ksigzka ucznia. Klasa 2, Krakéw 2000

Jedrychowska M., Ktakéwna Z.A., To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania.
Ksigzka ucznia. Klasa 3, Krakow 2001

Kasprzakowa B., Naucz sie dziwié, literatura i sztuka, podrecznik dla klasy pierwszej gimna-
zjum, Poznan 2001

Kasprzakowa B., Naucz sie dziwic, literatura i sztuka, podrecznik dla klasy drugiej gimnazjum,
Poznan 2002

Kasprzakowa B., Naucz sie dziwic, literatura i sztuka, podrecznik dla klasy trzeciej gimnazjum,
Poznan 2003

Kowalczykowa A., Mrowcewicz K., Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura, gimnazjum 1, jezyk
polski, Warszawa 2000

Kowalczykowa A., Mrowcewicz K., Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura, gimnazjum 2, jezyk
polski, Warszawa 2000

Kowalczykowa A., Mrowcewicz K., Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura, gimnazjum 3, jezyk
polski, Warszawa 2000
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Luczak A, Brylinska E., Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum,
Gdansk 2002, 2003

Luczak A., Brylinska E., Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy drugiej gimnazjum,
Gdansk 2003

Luczak A., Brylinska E., Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy trzeciej gimnazjum,
Gdansk 2004

Michatkiewicz T, Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, podrecznik dla gimna-
zjum, klasa 1 cz. I, Warszawa 2000

Michatkiewicz T., Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, podrecznik dla gimna-
zjum, klasa 1, cz. 1I, Warszawa 2000

Michatkiewicz T., Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, gimnazjum klasa 2,
cz. I, Warszawa 2003

Michatkiewicz T., Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, gimnazjum klasa 2,
cz. II, Warszawa 2001

Michatkiewicz T.,, Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, gimnazjum klasa 3,
cz. I, Warszawa 2002

Michatkiewicz T., Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski, ksztatcenie kulturowe, gimnazjum klasa 3,
cz. 1I, Warszawa 2005

Tab. 1. Frekwencja tekstow Norwida w badanych kompletach podrecznikéw gimnazjalnych

Tytut tekstu Frekwencja Lokalizacja*

Moja piosnka (11) 8 MN 1, s. 252; le II,s.26; RS Il,cz. 1,s.33; DIl s. 1§0;
NsD Il, s. 266; SWSIO I, s. 176-177; TLl, s. 139; CS I,
s. 266

W Weronie 8 TLI,s.254; CS I, s. 184; KCZNB I, s. 1,43; RS, cz. 2,s.138;
ZS1l,s.70; DI1,s.203; NsD |, s. 194; SwSiO |, s. 178

Pielgrzym 3 MN 1I, s. 101; DI Ill, s. 152; SwSiO Il s. 178

Bema pamieci Zzatobny... 1 NsD II,s. 128

Burza 1 SwSiO I, s. 179-180

Czarne kwiaty — frag. 1 DI, s. 152-153

Daj mi wstqzke bfekitng 1 SwSiO IlI, s. 209

Do Nikodema Biernackiego 1 NsD Ill, s. 224

Dobra-wola 1 cSlil,s. 114

Fatum 1 RS, cz. 2,s.10

Kotko 1 RSIl, cz.2,s.78

Krzyz i dziecko 1 RS, cz. 2,s.137

Omytka 1 KCZNB 1, s. 73

Pomiedzy switem nocy... 1 SwSio Ill, s. 212

Posiedzenie 1 NsD Il, s. 267

Sfinks 1 RS, cz.2,s.11

Trzy strofki 1 SwsSio Ill, s. 211

Ze piekno to jest... 1 DI ll,s. 231

*QOznaczenie podrecznikéw w tabelach: TL—To lubie!; CS — Czytam $wiat; RS — Rozwina¢ skrzydta; NsD — Naucz
sie dziwi¢; MN — Miedzy nami; KCZNB — Kto czyta, nie btadzi; SwSiO — Swiat w stowach i obrazach; DI - Do Itaki;
ZS — Zrozumiec stowo. Cyfra rzymska towarzyszgca symbolowi podrecznika oznacza klase.
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Reading Norwid in the contemporary literature and culture textbooks
for the lower-secondary school

Abstract

The article presents the results of the research on the presence of Norwid’s works in school
textbooks, especially those used in the lower-secondary school. It also presents the methods
of didactic elaboration of Norwid’s works in selected textbooks. On this background, the
author reflects on the possibilities of confronting pupils with Norwid’s difficult poems, and
suggests a reading of his works set in the existential context, which simultaneously actualizes
pupils’ personal experience. Further, the author presents a course of didactic activities in
reading the poetic parable “Sphinx” [II], which is a practically verified example of valuable
reading of Norwid’s poetry in the lower-secondary school.

In the conclusion of the article, the author presents the limitations that result from reading
Norwid in the historical-literary context. An alternative solution, suggested in the article, is
reading selected poems in the axiological context, indicating the richness of cultural references
and drawing pupils’ attention to the issues connected with human existence in the modern
world.

The text of the article is supplemented with an Appendix, which presents the frequency
of texts occurring in the textbooks that form the bases for the methodological reflection
presented in the article.





