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,Dlaczego méwicie do mnie «Panie, Panie», a nie robicie tego, co méwie? Do Krdlestwa
Bozego nie wejdzie ten, kto mi méwi: «Panie, Panie», ale ten, kto robi to, czego sobie
zyczy moj Ojciec w niebie. Kazdy, kto styszy, co méwie, i robi to, jest jak madry czto-
wiek, ktéry zbudowat sobie dom na skale. Przyszedt deszcz i powédz, i wicher. Uderzaty
w ten dom, ale dom wytrzymat - bo byt zbudowany na skale. A kazdy, kto styszy, co
mowie, ale tego nie robi, jest jak niemadry cztowiek, ktéry sobie zbudowat dom na pia-
sku. Przyszedt deszcz i powédz, i wicher. Uderzyty w ten dom, a on sie zawalit. To byto
wielkie nieszczescie”. Kiedy Jezus to powiedziatl, wszyscy sie dziwili, jaki On jest madry.
Bo uczyt ich jak kto$ bardzo wielki, a nie jak zwyczajni nauczyciele™.

Fragment pochodzi z Ewangelii dla dzieci przetozonej przez Tomasza Wectaw-
skiego, nagrodzonej Feniksem dla najlepszej ksigzki religijnej dla mtodego odbiorcy.
W recenzji wydawniczej na oktadce ksigzki czytamy, iz ,udato mu sie [autorowi -
MW-D] oddac¢ gtebie stowa, powage swietego tekstu bez popadania w infantylny ton
i powierzchowno$¢”. Wydaje sie, ze to wlasnie na logos zasadza sie caty przektad
Wectawskiego. Chrystus jest jedynym i autorytatywnym komentatorem Bozej woli.
Autor, poddajac redukcji Swiat przedstawiony, rezygnujac z prezentacji skompliko-
wanych drzew genealogicznych, pomijajac uwiktanie w historie i polityke, opowiada
sie za Stowem Chrystusa. Jest ono nieredukowalne i najistotniejsze, bo przeciez nie
tylko objasnia sens wydarzen, ale wprowadza nowy porzadek. I tak, Stowu zawierza
sie totalnie - w Ewangelii dla dzieci znajduja sie rozdziaty sprowadzone jedynie do
wypowiedziJezusanieopatrzonych zadnym komentarzem, nieuatrakcyjnionych ttem
wydarzen. Ta zdumiewajgca ksigzka dla dzieci dopetniona czestymi, ale ascetyczny-
mi ilustracjami, stanowita wyjatek na rynku ksiagzki religijnej dla mtodego odbiorcy.
Przyzwyczajeni zostaliSmy przeciez do idealizujacych, ,cukierkowych” ilustracji,
a przede wszystkim do narracyjnosci biblijnych opowiesci, z ktoérych skrupulatnie
usuwano trudniejsze fragmenty, a wypowiedzi Chrystusa zwykle parafrazowano,
przeksztatcano w mowe zalezna - nie pozwalano Stowu wybrzmie¢. Autorytarna
metanarracja przejmowata sacrum Stowa, ,przerabiajac” je na historie zblizone do
Opowiesci biblijnych Zenona Kosidowskiego.

! T. Wectawski, Ewangelia dla dzieci, Krakow 2006, s. 22.
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Wectawski poswieca Stowu wiele miejsca w swojej ksigzce W teologii chodzi
o Ciebie. Wyznaje: ,czasem ze zdziwieniem, a czasem z przerazeniem stwierdzam, ze
kiedy do nich moéwie, stysza co$ innego niz to, co im chciatem powiedzie¢, ze zwykle
rozumiejg stowa, ale czesto nie rozumieja, o czym ja wlasciwie méwie - i dlaczego
moéwie o tym wiasnie tak”2 To oczywiscie wahania i niepokoje ksiedza, ktéry ,,pusz-
cza w obieg” bezbronne Stowo, a ono zaczyna istnie¢ swoim zyciem. Pozwole sobie
na nieskromne poréwnanie - kto z nas, nauczycieli, tego niepokoju nie doswiadczyt.
Z pewnoscig nieraz ze zdumieniem stwierdzamy, ze stowo czy wniosek pojawiajace
sie na lekcji zaczynaja budowa¢ w §wiadomosci uczniéw btedne twierdzenia, ktére
szybko staja sie obezwtadniajagcym schematem. Fragment zastyszany, pochopnie
zinterpretowany, zacigzat na catosci.

W takich okoliczno$ciach méwienie o Biblii napotyka na ogromna przeszkode.
Symbolika Stowa narazona zostaje na czytanie dostowne, sacrum sprowadza sie do
figury stylistycznej, a catg opowie$¢ najchetniej czytatoby sie linearnie. I cho¢ wia-
domo, o czym pisze Bozena Chrzastowska:

Polonista nie powinien zastepowac¢ teologa i czytaé¢ Pismo Swiete na lekcjach jezyka pol-
skiego dla celéw katechetycznych. Ma wtasne polonistyczne cele: powinien uswiadomic
istote ksiag biblijnych i wyjasni¢ ich funkcjonowanie w kulturze [...]: nauczy¢ odrdznia-
nia rodzajow literackich, poznawa¢ budowe wersetéw psalmicznych, przede wszystkim
jednak uczy¢ symboliki biblijnej?,

to jednak: ,Biblia w reku nauczyciela humanisty powinna stuzy¢ dwém gtéwnym
celom: pom6c w odkrywaniu tre$ci duchowych i pogtebianiu interpretacji dziet lite-
rackich oraz uczy¢ szacunku dla kultury religijnej”. Z tym ostatnim bywa réznie.
Komisja Jezyka Religijnego przy Radzie Jezyka Polskiego PAN opublikowata
Uwagi o wspoétczesnych przektadach Biblii na jezyk polski®. Przektady na gware $la-
ska i géralskg, slang mtodziezowy nie spotkaty sie z cieptym przyjeciem. Ks. Andrzej
Draguta w artykule Biblia pierwszego kontaktu, zamieszczonym w ,Tygodniku
Powszechnym”, bronigc niejako krytykowanych przektadéw, pisze:

Trzeba postawi¢ pytanie, czy nasz stosunek do Biblii jako tekstu $wietego nie uczynit
go az tak stylistycznie podniostym? Bo przeciez przepowiadanie Jezusa nie réznito sie
znacznie od jezyka potocznego. Chrystus wypowiadat sie w sposéb typowy dla przeciet-
nego semity, o Bogu méwit takim samym jezykiem, jak o otaczajagcym Go $wiecie®.

Autor stwierdza ponadto, ze dla wspodtczesnego odbiorcy (na ogdt stucha-
cza) Biblii nie istnieje jezykowe continuum miedzy Swiatem biblijnym i $wiatem,
w ktérym przyszto mu zy¢. Dlatego tez chetnie przystaje na Hioba w hipermarke-
cie zaproponowanego przez t6dzkiego poloniste Dariusza Chetkowskiego’. W jego

2 T. Wectawski, W teologii chodzi o Ciebie, Krakéw 1995, s. 13.

3 B. Chrzastowska, ,,Plynne granice”, zdrowy rozsqdek i smak, ,Polonistyka” 2004, nr 4,
s. 8.

* B. Chrzastowska, Biblia w reku polonisty, ,Polonistyka” 2005, nr 8, s. 10.

5 zob. http://www.rjp.pan.pl [dostep: 1.02.2010].

¢ A. Draguta, Biblia pierwszego kontaktu, , Tygodnik Powszechny” 2005, nr 4, s. 20.
7 D. Chetkowski, Z budy. Czy spusci¢ ucznia z taricucha, Krakéw 2003, s. 102-103.
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uwspotczesnionej historii Hioba pojawiaja sie promocje i karty kredytowe, na proéz-
no szuka¢ wielbtadéw i innych rekwizytéw budujacych biblijny koloryt lokalny.
Czy akceptacja takiego ,czytania” Biblii na lekcjach jezyka polskiego zblizy do
niej ucznia? Czy czytanie parafrazy fragmentu Biblii jest jeszcze czytaniem Pisma
Swietego? Autor musiat przeciez dokonaé pewnego wyboru, zastapit ,co$” ,czyms”,
a wiec ingerowat w tkanke tekstu. Tym bardziej, Ze nie o reinterpretacji tutaj mo-
wimy, ktéra na wiele ,moze sobie pozwoli¢”, ale o parafrazie majacej ambicje zain-
teresowania ucznia Biblia. Nie wchodzac w spory teoretyczne, uwazam, Ze propo-
zycja autora Z budy spotkataby sie z Zzywa reakcjg uczniéw, jednak podejrzewam,
ze nie wptynelaby zasadniczo na czestotliwo$¢ siegania po Pismo Swiete. Bozena
Chrzastowska, zwracajac uwage na propozycje Chetkowskiego, pisze:

Te zabiegi [parafraza - MW-D] zmierzajace do aktualizacji dawnych dziet nie wywotuja
sprzeciwu, jesli potraktowac je jako motywowanie ucznia do lektury i przygotowanie do
analizy i interpretacji czytanych utworéw, a wiec rozumienia ich sensu w odpowiednich
kontekstach (biblijnych czy historycznoliterackich). Nic takiego sie jednak nie zdarza:
autor zatrzymuje sie na progu procesu poznawczego®.

Tym bardziej, Ze uczniowie, zacheceni eksperymentem nauczyciela, wykorzy-
stujac, zresztg umiejetnie, stylizacje biblijna, tworza m.in. taki tekst: ,Klub jest two-
im Panem, ktory ci dat powé6d do dumy, bo jest w pierwszej lidze. [...] Nie bedziesz
sie oszczedza¢ w walkach. Nie bedziesz przychodzi¢ na mecz bez uzbrojenia. Nie
bedziesz moéwit prawdy niebieskim o swych kibolowych braciach w przypadku zta-
pania, lecz milcze¢ bedziesz jak grob™. O ile zasada stylizacji biblijnej zostata przez
uczniéw zastosowana, o tyle pojawit sie inny problem, o ktérym sie nie pisze i chyba
dlatego zatrzymujemy sie ,na progu procesu poznawczego”. Czy jezykowe continu-
um miedzy $wiatem biblijnym a wspéiczesnoscia jest problemem najistotniejszym,
czy nie chodzi takze o continuum etyczne? Ten wtasnie etyczny zwiazek, czy raczej
dialog pomiedzy Biblig a wspo6tczesnoscig, bywa ,unaoczniony” dzieki kulturowym
kontekstom. Mozna wiec bez obaw wyprowadzi¢ ucznia z przestrzeni hipermarke-
tu, wiecej — mozna go tam w ogo6le nie wprowadzac.

To oczywiste, ze Biblia na lekcjach jezyka polskiego funkcjonuje jako tekst
i kontekst. Proponowatabym jednak lekkie przesuniecie zrodzone z pytan - czy
mozna potraktowac tekst kultury jako kontekst do Biblii? jako swoistego rodza-
ju kulturowy komentarz do Pisma Swietego, ktéry, wykorzystujac biblijny ,brak”,
stara sie dopowiada¢, ale nigdy nie rosci sobie prawa do stanowienia prawdy, kano-
nicznej egzegezy? W takim ujeciu Biblia na lekcji polskiego staje sie hipertekstem,
jest rozczytywana we wszystkich kierunkach. Jednocze$nie zajmuje wtasciwe sobie
miejsce, przestaje by¢ w swiadomosci ucznia wtérnym tekstem - dodatkiem kon-
tekstowym do tekstu literackiego, ktory trzeba badZ nalezy przywota¢, a pretenduje
do pozycji Tekstu-Matki, Stowa, od ktérego zaczyna sie wszystko.

Paradoksalnie przy takim sposobie czytania Biblii pomocne jest jej niedom6-
wienie. To wta$nie m.in. patos braku buduje kategorie numinosum, uswiecenie stowa
i odpowiedzialno$¢ za nie. Patos braku bedzie sie realizowac¢ nie tylko poprzez luki

8 B. Chrzastowska, Biblia w reku polonisty, ,Polonistyka” 2005, nr 8, s. 12.
9 Tamze, s. 104-105.
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fabularne, ale takze przez zastosowanie oratio recta. Wypowiedzi biblijne nie stuza,
jak u Homera, ujawnieniu wewnetrznych tresci, ale wskazuja na tresci pozostajace
wciaz niewypowiedzianymi. B6g wydaje swoéj rozkaz w oratio recta, ale przemilcza
jego motyw i cel'’. Przemilczeniu podlega tez czesto Bog, ktérego obecno$¢ ujawnia
sie gdzie$ na dalekim planie, ,cho¢ pojawia sie jaki$ element zwigzany z jego istota,
on sam ukryty jest w gtebi”!'. Jak pisze Erich Auerbach,

tekst biblijny poprzez wtasng tre$¢ domaga sie interpretacji. Ale jeszcze dalej w tym kie-
runku prowadzg go jego roszczenia do wiadzy nad umystami. Nie zmierza on przeciez,
jak teksty Homera, do tego, aby$my na kilka godzin zapomnieli o naszej wtasnej rzeczy-
wisto$ci, ale pragnie te rzeczywisto$¢ sobie podporzadkowac; nasza wtasng egzystencje
musimy wilaczy¢ w jego wizje, poczuc¢ sie elementami konstruowanej przezen historii
Swiata'?,

Podporzadkowanie Biblii egzystencji nie musi stanowi¢ warunku lektury, beda-
cej udziatem osoby wierzacej, ale owa egzystencja moze oznaczac ,tekstowy Swiat”,
uruchomiony przez konteksty. To nie tekst literacki zatem przywotuje ,pomocni-
czy” kontekst biblijny, ale przy lekturze Biblii - tekstu kanonicznego - narzucaja sie
konteksty. Biblia na lekcji polskiego potrzebuje wiec literatury jak , Ko$ciét potrze-
buje [...] pisarzy [...], ci ludzie poszerzyli kurczace sie granice katolicyzmu lepiej niz
niejedna encyklika, nie méwiac juz o listach pasterskich”!3.

W szkole przywotuje sie czesto przypowie$¢ o synu marnotrawnym. Oczywiscie,
wskazuje sie na symbolike postaci, konstrukcje paraboli. Lecz przeciez nie brakuje
w tej historii miejsc niedookreslonych, prowokujacych pytania. Oto jedno z nich: co
czut ojciec, czy tesknit, czy przeklinat w mys$lach swojego syna? Ojciec w biblijnej
przypowiesci jest postacia z tla, natomiast syn marnotrawny, niczym basniowy bo-
hater opuszczajacy rodzinny dom, kieruje akcja, jest dynamiczny, to za jego sprawa
przypowies¢ jest narracyjna. Co sie stanie, jesli ojca wydobedziemy z cienia, jesli
skupimy na nim swojg uwage? Z pomoca przychodzi tekst Wactawa Oszajcy pt. Syn
Marnotrawny - Rembrandt:

szedtes$ okrezna droga i

przyszedtes za pdzno

kiedy ojciec twéj wypatrzyt

za tobg oczy i ogtucht od ciszy

teraz usituje cie zobaczy¢ opuszkami
na prézno

palce zdretwialy od rézancow

za ciebie

10 Por. E. Auerbach, Mimesis. Rzeczywistos¢ przedstawiona w literaturze Zachodu, przet.
7. Zabicki, Warszawa 2005.

1 Tamze, s. 37.
12 Tamze, s. 41.

13 Za: S. Sawicki, Z pogranicza literatury i religii. Szkice, Lublin 1979, s. 8.
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Tekst pochodzi z tomiku Z gtebi cienia'* i chyba rzeczywiscie roz$wietla mrok
przypowiesci, rozne jego gestosciirdzne poziomy. Przede wszystkim stanowi inter-
tekstualne dopowiedzenie historii biblijnej, zapetia luke zwigzang z brakiem po-
staci ojca. Wywotuje go z mroku, z drugiego planu obecnego - nieobecnego w biblij-
nej historii Ojca - Boga, ktory dotad ukrywat sie, jak pisze Auerbach's. Jednocze$nie
wykrada mrokowi podstawowe odczytanie przypowiesci, ttumaczac ja na prosta
ludzka historie - jaki$ ojciec umiera z tesknoty za synem. Mimo Ze ojciec wychodzi
z mroku i jako postac przestaje istnie¢ w skrytosci przed odbiorca, to mrok nadal
naznacza jego istnienie. Cho¢ widoczny dla innych, jest niewidoczny dla siebie -
stracit wzrok i stuch w wyczekiwaniu na syna. Zaptacit najwyzsza cene ,zdrowego”
racjonalnego kontaktu ze Swiatem - wypatrzyt oczy, ogtucht od ciszy. Wydawatoby
sie, ze nietkniety pozostal zmyst dotyku, ale i on jest uposledzony, co zabrzmi bluz-
nierczo, przez przesuwanie paciorkéw rézanca. Jest to zatem paradoks - ojciec wy-
darty mrokowi, przesuniety na pierwszy plan, nadal w mroku pozostaje, tym razem
ciemno$¢ nie do usuniecia zdefiniowata jego istnienie.

Jednak czytanie wiersza ciagzy nadal ku gtebi, bo przeciez ekfraza Oszajcy wyma-
ga przywotania przedmiotu swojego opisu - ptétna Rembrandta Powrét syna mar-
notrawnego. Tu takze panuje mrok. Scena odbywa sie w ciszy. Gtdwny bohater - syn
- oddaje palme pierwszenstwa ojcu, dlatego kleczy przed nim, bedac zarazem odwroé-
conym do widza plecami. Podobnie jak inne postacie wskazuje kierunek, w ktérym
powinien podazaé wzrok obserwatora. Centrum, cho¢ jest ono przesuniete do lewej
cze$ci obrazu, stanowi ojciec. Oszajca miat racje - to jego Rembrandt wydobywa
z mroku. W tym spektaklu przebaczenia gra twarz - zmeczona, woskowa, wygla-
da jak maska wyrazajaca jeden grymas na kazda okazje. Ta twarz stanowi punctum
tego przedstawienia.

Mrok wycisza obraz, dodajac mu grozy. Znéw tytut poetyckiego tomu Oszajcy
konsekwentnie znajduje uzasadnienie w obrazie mistrza. To malarstwo tenebry-
styczne, operujace zaciemnieniem, potaczonym z niezwyklymi efektami oswie-
tlenia. I tym razem unaocznia sie patos braku wyrazony ciemnoscig i ukryciem?®.
Nastepuje zupetna reinterpretacja zakonczenia: zamiast szczesliwego finatu i wspa-
niatej biesiady, smutek i zatoba po utraconym ,ja”. Biblijne Stowa ,trzeba sie we-
seli¢ i cieszy¢ z tego, ze brat twéj byt umarty, a znéw ozyt, zaginat, a odnalazt sie”
(£k 15,11-32) nie stajg sie Ciatlem w $wiecie tekstow Rembrandta i Oszajcy.

A wiec czytam Biblie, ktéra jest punktem wyjscia i doj$cia, nie poprzestaje
przeciez na linii Biblia-tekst czy raczej rozgatezieniach, jesli mamy na uwadze hi-
pertekst. Powrot do niej jest konieczny, bo konieczne jest skonfrontowanie pustki
z ewentualna konkretyzacja, ktéra przeciez nie moze by¢ autorytarna, bo zmienita-
by, wykrzywitaby biblijne sensy. Ale ta literacka konkretyzacja jest wazna z innego
powodu: poprzez opozycje wskazuje to, co w Biblii niepowtarzalne, to, czego w niej
nie ma i poddaje pod rozwage problem - dlaczego nie ma. Oto swoisty paradoks -
aby zrozumie¢ brak, nalezy przywota¢ nadmiar. Aby interpretowag, trzeba postuzy¢
sie reinterpretacja.

14 W. Oszajca, Z gtebi cienia, Lublin 1981.
15 E. Auerbach, Blizna Odyseusza, [w:] Mimesis..., s. 29-48.

16 Celowo rezygnuje z wnikliwej analizy pttna Rembrandta i pomijam kwestie znacz-
nych i symbolicznych detali, jak stopa, but syna marnotrawnego, rece ojca.
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Zamiast ingerowa¢ w intymnos$¢ lektury mojego ucznia, zamiast zadawac pyta-
nia, wydawac polecenia, czekam... AZ przezyje, poobcuje ze Stowem, nawet za cene
niepetnego odczytania. Chodzi o to, aby zainspirowa¢, sktoni¢ do zadawania pytan.
Jako polonista moge pokaza¢ to, co Biblia generuje - obraz Rembrandta, wiersz
Oszajcy, a by¢ moze mdj uczen i ja znajdziemy sie blizej sensus plenior.

Rezygnuje z ,krzykliwos$ci” przy czytaniu Biblii i eksperymentéw stawiajgcych
ja w szeregu innych tekstow. Nie wprowadzam ucznia do hipermarketu, ale propo-
nuje mu przyjecie figura sedens - melancholijne pochylenie sie nad lekturg sprawia-
jaca trud, pochylenie nie gwarantujgce rozszyfrowania wszystkich senséw. Innymi
stowy, na lekcji polskiego podejmujemy ryzyko niezrozumienia. Do tego braku, nie-
zaspokojenia, tajemnicy, tesknoty nalezatoby przyzwyczaja¢ ucznia, cho¢ obawiam
sie, ze odbywatoby sie to wbrew nauczycielskiemu rozsadkowi, ktéry nakazuje
przede wszystkim wyposazy¢ ucznia w konkretny egzaminacyjny orez. Rdwnie nie-
pokojacy jest przeciez lek zwigzany ze stechnicyzowaniem czytania. Symbol czy-
telnika-melancholika, figura sedens, nie jest atrakcyjny dla wspoétczesnego Swiata.
Siedzaca posta¢ w smutnym zamysleniu z twarza opadajaca, lecaca w do6t ku ziemi
czy osuwajacg sie na bok nie oznacza zwyciestwa nad tekstem, a raczej zmeczenie
i nienasycenie.

Nie nalezy jednak zapominad, ze ,czytac, to czytacjeszcze raz”. Powroty do lektu-
ry ciesza odkryciem nowego punctum, wrazliwego miejsca, ktore, jak pisze Barthes,
»celuje we mnie”’”. Odkrycie jest mozliwe dzieki intertekstualnemu oswietleniu
czytanego tekstu. Tak Rembrandt czytat Biblie, tak W. Oszajca czyta Rembrandta.
Relacje ,plenig sie” intertekstualnie, dotykaja czytelnika z réznych stron, szukaja
drogi dostepu.

Formuta ,czytania raz jeszcze” poprzez kontekst zaktada ré6znorodnosé¢, niepo-
wtarzalno$¢, odmienno$¢, ,nieprzyzwyczajanie sie”, a zatem odrzuca btogie uczucie
swojskos$ci towarzyszace najczesciej odbiorowi literatury popularnej. O nieskon-
czonej, nienasyconej lekturze Pisma Swietego Wectawski méwi: ,Moze sie zdarzy¢,
Ze nam sie wydaje, iZ wiemy o bardzo znanych tekstach wszystko. Tymczasem nie
wiemy. I od strony czysto poznawczej, i od strony zobaczenia, co tam jest”!8. By¢
moze podczas lektury spod znaku braku nie zatraci sie reguta larvatus prodeo (,ide
zamaskowany”), zmuszajaca do przezywania patosu niedoméwienia i zagubienia.
Trzeba sobie uswiadomic¢ to, co zauwaza B. Chrzastowska, zZe ,ks. Jakub Wujek ttu-
maczyt Pismo Swiete, a nie - arcydzieto literackie”*’.

Ksiezyc i Beethoven

Ewangelie wiele ttumacza, mimo Ze w zasadzie nie istnieje w nich zadna rzecz
objasniajgca samg siebie. Jesli juz objasnia, to raczej w relacjach i odniesieniach do
tego innego, ktdry ja wspottworzy i zarazem jest wspottworzony przez jej obecnoscé.
Chrystus postuguje sie przeciez przykladem i parabola. To zjawisko ontologii rela-
cjonalnej znajduje przekonywajacg ilustracje u Wectawskiego: ,W jednym ze swo-
ich wierszy napisal Zbigniew Herbert, Ze ksieZyc jest ksiezycem takze bez sonaty. Ja

17 R, Barthes, Swiatto obrazu. Uwagi o fotografii, przet. . Trznadel, Warszawa 1996, s. 47.
18 T. Wectawski, O sztuce stowa, ,Polonistyka” 2005, nr 8, s. 7.
19 B. Chrzastowska, Biblia w reku polonisty, s. 13.
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jednak mysle, Ze to nie jest prawda, Ze jest zupelnie inaczej: Ze odkad istnieje owo
dzieto Beethovena, ksiezyc jest czym$ wiecej, niz byt przedtem, ze wtasnie jako ksie-
zyc jest o co$ bogatszy i inny”%’. To zjawisko znajduje owo konkretne przetozenie:
odkad znam dzieto Rembrandta, przypowies$¢ o synu marnotrawnym, oprécz zna-
czenia kanonicznego, istnieje dla mnie inaczej.

Czym Biblia nie powinna sie sta¢ na lekcji polskiego? Takie ujecie jest chyba
czytelniejsze od formuty ,czym powinna by¢”. Chodzi o to, aby Biblia nie stanowita
jednego z wielu tekstéw, o ktérych nalezy w szkole wspomnie¢, aby na zasadzie
przywotania biblijnego kontekstu nie Swiecita S$wiattem odbitym w szeregu tekstow
literackich, ocenianym jako walor na egzaminie maturalnym. Przynajmniej nie tylko
i nie zawsze. By¢ moze okres$lenie ,konteksty biblijne” nabierze nowego znaczenia,
woéwczas nie oznaczatoby tylko Pisma Swietego przywotywanego przy okazji tek-
stu literackiego, ale wskazywatoby na teksty kultury wyrastajace z Porzadku Stowa
- Biblii.

Biblical readings in a lesson of Polish

Abstract

The author recalls the disputes on the presence and functioning of the Bible at school, and
presents the models of “conduct” applied to biblical texts in Polish lessons. It is suggested that
the Bible could be read not only as “the biblical context”, but also as a kind of a hypertext. In
such an approach, the Bible would exist in the Polish lessons as a great text of culture, and its
presence would not be reduced, as it has probably been so far, to providing a context referring
to the literary text analysed in the class. Additionally, the author points to the biblical “pathos
of lack” as a perfect space for interpretation through texts of culture, and regards it as an
opportunity to save the importance of the Biblical word.

20 T, Wectawski, W teologii chodzi o Ciebie, s. 29.





