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Dydaktyka literatury polskiej i jezyka polskiego —
nauce i szkole

Tytut referatu dobrze wpisuje sie w dzisiejsza uroczystos¢. Miesci sie bowiem
w oficjalnej nazwie katedry, ktéra obchodzi pie¢dziesieciolecie istnienia. Nawigzuje
do podstawowej dziedziny dziatalnosci jednostki - jubilatki, jednocze$nie kwalifi-
kujac owgq dziatalno$¢ jako podwojnag stuzbe: szkole i nauce. Pieédziesiat lat to duzo.
Duzo czasu wypetnionego dydaktyczng i naukowa praca dwoch pokolen nauczycieli
i uczonych. I duzo satysfakcji, jaka daje sSwiadomos¢ wykonywania dobrej roboty,
owocnej, przynoszacej jej wykonawcom wiele osiggnie¢. Stanowia one znaczacy
wktad tak w teorie jak i w sztuke nauczania jezyka polskiego w szkotach wszyst-
kich szczebli. Na pogladach i dzietach W. Szyszkowskiego, ]. Kulpy, A. Dyduchowej,
J. Polakowskiego, Z. Urygi wychowato sie wiele rocznikéw nauczycieli polonistdw
i dydaktykéw uniwersyteckich. Wytoniony z grona pracownikéw katedry zespot
autordéw serii ,, To lubie!” obdarowuje polskich uczniéw wieloma doskonatymi, war-
to$ciowymi, popularnymi, a takze oficjalnie nagradzanymi ksigzkami. Przygotowu-
jacich koncepcje, a nastepnie jg realizujac, autorzy podrecznikéw wniesli jednocze-
$nie wktad w teorie jego optymalnego modelu. Do szeregu nazwisk wymienionych
i przywotanych dotaczaja wcigz nastepne, nalezace juz do uczniéw starych mi-
strzow, kontynuatoréw zainicjowanego przez nich dzieta. Przejmuja oni dzisiaj pa-
teczke w sztafecie pokolen, by wspéttworzy¢ nowoczesne oblicze dydaktyki jezyka
polskiego. Ich lista bytaby catkiem spora.

Dydaktyka jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego o szczeg6lnej roli i ce-
lach w obrebie edukacji ma za soba dtugie lata intensywnego rozwoju, ktéry rozpo-
czat sie u progu odzyskania niepodlegtosci i wlasciwie, wytaczywszy lata Il wojny
Swiatowej i okupacji, nigdy nie ulegt zahamowaniu. W jego toku dominujacy na po-
czatku pierwiastek warsztatowo-wykonawczy wzbogacat sie coraz bardziej o sktad-
nik naukowo-badawczy. Wzbogacanie i przesuwanie punktéw ciezkos$ci sprawito,
ze interesujgca nas dyscyplina w swej wspéiczesnej, wielosktadnikowej i heteroge-
nicznej postaci znalazta sie w programach polonistycznych studiéw uniwersytec-
kich tzw. nauczycielskich jako podstawowy przedmiot. O jej swoistosci i tozsamosci
decyduje zaréwno wielo$¢ zakotwiczen, podwoéjny, zarazem teoretyczny oraz prak-
tyczny wymiar, jak i §wiadomie przyjeta i pelniona rola zwornika tgczacego nauke
Z nauczaniem. Stata sie pomostem, na ktérym spotykaja sie obydwie dziedziny
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w sposéb zarazem naturalny jak dopetniajacy sie. Odgrywa role swego rodzaju
wspdélnego mianownika dla do$wiadczen wtasciwych kazdej z nich.

Proces wymiany oraz inspiracji ma charakter dwukierunkowy, przebiega zgod-
nie z zasada sprzezenia zwrotnego. Szkota czerpie korzysci z badan naukowych,
sama jednocze$nie dostarczajac im przedmiotu i probleméw, a nawet w pewnym
sensie je wymuszajac. Nauka zyskuje w nauczaniu mozliwo$¢ weryfikowania swych
twierdzen i pogladéw. Stosowanie niesie w efekcie badZ potwierdzenie badz tez ich
odrzucenie. Zapobiega projektowaniu btednych implikacji praktycznych.

Na wiekszos$ci uczelni obecnie reprezentuja dydaktyke jezyka polskiego wy-
odrebnione jednostki organizacyjne, tj. zaktady i katedry dbajace niejako z urzedu
o jej kondycje oraz status zar6wno w $rodowisku szkolnym jak i naukowym. Za
posrednictwem swych pracownikéw troszcza sie o to, by uprawiana przez nich
dyscyplina byta faktycznie zarazem teoria jak i sztuka nauczania i uczenia sie, aby
nie tracac niczego z tej dwuaspektowej swoisto$ci, wzmacniata swe zakotwiczenie
w literaturoznawstwie i lingwistyce, a takze w naukach o kulturze oraz o cztowieku
jako jednostce i cztonku grupy spotecznej. Staraja sie, by stuzyta uniwersytetowi
i szkole. Ta troska przyjmuje konkretny wymiar wielorakiego zaangazowania sie
w ksztaltowanie oblicza wspétczesnej edukacji, zdolnej do efektywnego nadaza-
nia za potrzebami i wyzwaniami tzw. zycia. Przektada sie ono na udziat zaré6wno
w tworzeniu nowych, ogélnych oraz przedmiotowych projektéw dydaktycznych,
jak i w modyfikacji i optymalizacji koncepcji aktualnie realizowanych.

Dydaktycy jezyka ojczystego i literatury polskiej wiaczaja sie w dziatania na
rzecz optymalizacji polonistyki szkolnej na wszystkich etapach ksztatcenia. Pisza
programy i podreczniki, uczestnicza w dyskusjach ekspertéw, sa cztonkami specja-
listycznych komisji, udzielaja sie jako oredownicy, opiniodawcy i recenzenci réz-
nych przedsiewzie¢. Wpisuja sie w ten sposéb w nowatorskie i reformatorskie ini-
cjatywy naukowo-edukacyjne. Dbajac za$ o prestiz swej dyscypliny w $rodowisku
uniwersyteckim, pisza artykuty i ksigzki. Dzieki udowadnianej za posrednictwem
wymienionych publikacji wtasnej kompetencji jako badaczy i autoréw tekstéw zy-
skuja coraz peiniejsze uznanie i szacunek takze wsréd sceptycznie nastawionych
wobec ,naukowos$ci” metodyki nauczania jezyka i literatury reprezentantéw tzw.
dyscyplin czystych. Zdobywaja z powodzeniem stopnie i tytuty.

A jednocze$nie pilnujg, aby nie ulegt zubozeniu i uszczerbkowi ich osobisty
warsztat nauczycielski. Bez niego straciliby przeciez swa autentyczno$¢ i wiary-
godno$¢ jako przewodnicy i doradcy studentéw przygotowujacych sie pod ich
kierunkiem do uprawiania zawodu polonisty szkolnego. Dzieki wspomnianemu
warsztatowi nie tylko potrafia podpowiadac¢ jego adeptom skuteczne rozwigzania
metodyczne w kontekscie tzw. literatury przedmiotowej. W razie potrzeby sa réw-
niez gotowi, by je osobiScie zademonstrowac. Jako zarazem naukowcy i nauczyciele
trafnie wskazuja na istotne problemy badawcze. Sami je podejmuja oraz uczulajg
innych na potrzebe ich rozpracowywania. Daja dowody $wiadomo$ci istnienia ob-
szaréw, jakie powinna obejmowac obecnie uprawiana przez nich dyscyplina. Zdaja
sobie wreszcie sprawe, jaka odpowiedzialno$¢ wobec nauki i szkoty spoczywa na
nich jako na nosicielach dwuptaszczyznowej i dwuaspektowej kompetencji.

Moze sie wydawa¢, ze wbrew zasadom nauki, nie ma potrzeby rozpoczyna-
nia rozwazan wokét zasygnalizowanego w temacie zagadnienia od uscislen termi-
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nologicznych. Wszystkie pojeciaiich znaczenia wydaja sie oczywiste oraz powszech-
nie znane. Zbedne wydaje sie zwtaszcza definiowanie nazwy samej dyscypliny, na
ktérej ptaszczyznie beda sie wspomniane rozwazania toczy¢. A jednak catkiem
nieoczekiwanie dla autorki referatu daty zna¢ o sobie pewne watpliwosci, ktore ja
sktonity, aby nie rezygnowac z ustalen semantycznych. Zdarzyto sie mianowicie,
ze studenci polonistyki, uczestnicy seminarium magisterskiego zainteresowani
nauczaniem jezyka oraz literatury, osoby dysponujace juz pierwszymi osobistymi
doswiadczeniami nauczycielskimi zdobytymi w czasie praktyk, a jednocze$nie spo-
sobigce sie jako przyszli autorzy rozpraw magisterskich do roli badaczy, dokonali
w czasie dyskusji nad istotg wybranej przez siebie jako obszar specjalistycznej kom-
petencji dyscypliny wrecz nieoczekiwanego rozrdéznienia. Stwierdzili mianowicie, iz
niestusznie uzywa sie powszechnie w sposéb utozsamiajacy poje¢ dydaktyka jezy-
ka polskiego oraz metodyka nauczania jezyka polskiego. Uczestnicy ozywionej
dyskusji doszli wspoélnie do w jakim$ sensie odkrywczego wniosku. Brzmi on tak,
ze pierwsze z okre$len nalezy wigzac z teorig nauczania odpowiadajaca na takie
podstawowe pytania, jak:

e czego uczy¢,

¢ jakie racje przemawiaja za wyborem takich, a nie innych tresci ksztatcenia,

¢ jakiemu celowi ma ono stuzy¢,

e jakie warunki musza zosta¢ spetnione przez wszystkie uczestniczagce w nim pod-
mioty, tzn. twércéw programow nauczania, autoréw podrecznikow, nauczycieli,
uczniow, inne osoby odpowiedzialne za organizacje procesu dydaktycznego, aby
cel 6w zostat osiggniety,

e jakimi strategiami, sposobami oraz srodkami nalezy postuzy¢ sie w ramach jego
realizacji.

Natomiast drugie z nich odnosi sie do konkretnych rozwigzan praktycznych
uszczegotowiajacych i nasycajacych przyktadami o charakterze aplikacyjnym i wy-
konawczym odpowiedZ na postawione pytania. Zwtaszcza na ostatnie z nich, ktore-
mu mozna nadac¢ forme jeszcze prostszg, a mianowicie jak dobrze uczy¢.

Respondenci nie maja watpliwosci, iz nalezy w obrebie warsztatu nauczyciel-
skiego dostrzega¢ dwa integralne sktadniki: projektujaco-uzasadniajacy oraz
wykonawczy. Pierwszy jest konstytuowany przez nauke. Drugi miesci w sobie
elementy sztuki oraz technologii. Czy studenci maja racje, dokonujac takiego roz-
réznienia? W kazdym razie daje ono wiele do myslenia. Czy mamy tutaj do czynienia
z nadmierng sktonnos$cig mtodych analitykéw do przystowiowego dzielenia wtosa
na czworo, ktéra przejawia sie w wydobywaniu odrebnosci? A moze dostrzegli oni
proces faktycznego, stopniowo dokonujacego sie oraz ujawniajacego rozwarstwie-
nia w obrebie samej nazywanej dotychczas w dwojaki sposdb dyscypliny? Tak czy
inaczej, warto sie zastanowic¢ nad studencka redefinicjg i jej uzasadnieniami, na razie
choc¢by tylko w celach poznawczych. Wypada bowiem zaznaczy¢, ze respondenci nie
ograniczyli sie jedynie do abstrakcyjnych dywagacji semantycznych, lecz odwoty-
wali sie do konkretnych argumentéw dla poparcia swego stanowiska. Siegneli mia-
nowicie do osobistych doswiadczen, nabytych z jednej strony dzieki uczestnicze-
niu w zajeciach uniwersyteckich stuzacych przygotowaniu do zawodu nauczyciela,
a z drugiej w weryfikujacych je praktykach pedagogicznych. W kazdym razie rozu-
mieja oni bez watpienia oraz dostrzegaja dwuwarstwowa strukture bliskiej im jako
jej adeptom dziedziny.
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W $wietle przywotanej dyskusji uprawniony wydaje sie nastepujacy wnio-
sek, ktérym mozna by zamkna¢ te czes$¢ rozwazan: Tozsamo$¢ po6l semantycznych
okreslen ‘dydaktyka jezyka polskiego’ oraz ‘metodyka nauczania jezyka polskiego’
obejmuje ptaszczyzne wykonawcza definiowanej dyscypliny. Natomiast poza tym
co identyczne, pozostaje ptaszczyzna teoretyczna przypisywana przez studentow
tylko polu semantycznemu pierwszego z poje¢. W ich swiadomos$ci dokonato sie
wyodrebnienie, a nastepnie specjalizacja i autonomizacja nie tylko wspoétistnieja-
cych w obrebie jednej cato$ci, lecz réwniez Scisle do siebie przylegajacych sktad-
nikow. Moze zareagowali na zjawisko bedace rezultatem dziatania wewnetrznej
dynamiki rozwojowej skutkujacej w tym wypadku dzieleniem i wyodrebnianiem?
Nie ulega natomiast watpliwosci, ze nowo powstate catostki pozostang nadal ze
sobg organicznie powigzane. Relacja, w jakiej postrzegaja je dyskutanci, to stosunek
nadrzedno-podrzedny oraz taczny. Pojemniejsza, dwuwarstwowa dydaktyka jezyka
polskiego wchiania wezsza metodyke nauczania jezyka polskiego jako swoj prak-
tyczny, aplikacyjny komponent. Teoretyczna ,nadwyzka” niemieszczaca sie w ob-
szarze wspolnym decyduje o tym, Ze ma ona charakter nauki. Zaréwno wtedy, gdy
jest interpretowana jako jezykoznawstwo oraz literaturoznawstwo stosowane, jak
i gdy okresla sie ja mianem dydaktyki szczegétowej aplikujacej ogblna teorie naucza-
nia do konkretnych potrzeb i swoistos$ci poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych.

Elementy dajace sie wyodrebni¢ w toku badania morfologii tak interpretowa-
nej dydaktyki jezyka polskiego, czyli jako catosci z istoty swej ztoZzonej, wchodza ze
soba w uktady zaréwno poziome jak i pionowe. W pierwszym mieszcza sie obszary
jezyka, literatury oraz szeroko w duchu humanistyki rozumianej kultury. W drugim
wspélistnieja teoria i praktyka jako swoiste plany. Przy dokonaniu projekcji wymie-
nionych obszaréw na kazdy z dwéch planéw zacieraja sie oddzielajace je kontury, co
skutkuje powstaniem stref pogranicznych. Wtasnie one staja sie naturalnym polem
dla proceséw wszelkiego rodzaju integracji, zar6wno samoistnych jak i sterowa-
nych. Czynnik sprawczy taczenia sie i przenikania elementéw przynaleznych do je-
zyka, literatury i kultury to zorientowanie ich sposobu wspétistnienia na edukacje.
W planie praktyki mamy przy tym do czynienia z bardziej wyrazistym rozcztonko-
waniem niz w planie teorii, natomiast pomiedzy obydwoma istnieje wiez przyczy-
nowo-skutkowa o charakterze sprzezenia zwrotnego. Teoria legitymizuje, uspra-
wiedliwia i uzasadnia praktyke, praktyka weryfikuje teorie, wymuszajac niejako
zmiany w obrebie niezweryfikowanych zasad i pogladéw. Teoretyczna legitymizacja
konkretnych rozwigzan dydaktycznych jest przy tym wieloraka. Znajduje bowiem
oparcie w nauczanym przedmiocie i jego sktadnikach, w ogélnym modelu procesu
dydaktycznego, w swoisto$ci komunikacji edukacyjnej, o ktérej decyduja czynniki
zwigzane nie tylko z polonistycznymi tresciami ksztatcenia oraz z optymalng orga-
nizacja nauczania i uczenia sie, lecz réwniez uwarunkowane cechami i potrzebami
nauczycieli i uczniéw jako podmiotéw uczestniczacych w dyskursie edukacyjnym
w charakterze pelniacych naprzemiennie swe role nadawcédw i odbiorcow.

Spojrzenie na dydaktyke jezyka polskiego pod katem morfologii i struktury jed-
nocze$nie odkrywa pola, na ktérych moze realizowac sie jej podwojna, wspomniana
w tytule stuzba nauce i szkole.

W obrebie warstwy teoretycznej perspektywe badawcza otwieraja zaré6wno jej
komponenty polonistyczne zakotwiczone w literaturoznawstwie, jezykoznawstwie
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i w wiedzy o kulturze, jak i pedagogiczno-psychologiczne. Problemy i zagadnienia
godne uwagi naukowca wytaniaja sie tez w wyniku zetkniecia sie tego, co swoiscie
przedmiotowe, z tym, co ogélnoedukacyjne. W kazdym przypadku daje zna¢ przy
tym o sobie podwdjny wymiar przedmiotu badan: zarazem teoretyczny i praktycz-
ny. Za$ jako rezultat wspoétistnienia, a takze swoistej konfrontacji zar6wno elemen-
tow jak i aspektow tworza sie w obrebie dydaktyki jezyka polskiego obszary wza-
jemnych ,ustug”, jakie moga i powinny sobie §wiadczy¢ nauka i szkota. Ustugi te, po
pierwsze, obejmuja dostarczanie informacji, ktére podlegajac aplikacjom, skutkuja
pomnozeniem i wzbogaceniem wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze oraz ich na-
uczaniu. Po drugie, przyczyniaja sie do doskonalenia procesu transformacji wiado-
mosci w umiejetnosci. Mamy zatem w przypadku dydaktyki jezyka polskiego do
czynienia nie tylko ze swoistym dla niej heterogenicznym przedmiotem badan, ale
réwniez ze zjawiskiem inspiracji owych badan przez impulsy wychodzace z nauk
tzw. czystych, w ktérych jest sama jako dyscyplina zakorzeniona. ,0dwdziecza sie”
im poprzez weryfikacje pogladéw oraz wskazywanie ich szkolnych implikacji. Wiez
pomiedzy polonistyczno-dydaktyczna teoria i podobnie dwusktadnikowa praktyka
ma charakter sprzezenia zwrotnego. Wymienianie sie dos§wiadczeniami, poréwny-
wanie stanowisk i dazenie do ich zblizenia to procesy, ktére nigdy sie nie konicza.
Niosa zas$ korzy$ci nauce i szkole. Zapobiegajac rozejsciu sie edukacji z tzw. zyciem,
sprzyjaja realizacji jej spotecznych celéw.

Postugujac sie okresleniem ‘przedmiot badan’ nalezy pamieta¢, iz ma ono cha-
rakter og6lnej i obszernej ramy, wewnatrz ktorej miesci sie wiele zagadnien szcze-
gbétowych. Koncentruja sie one wokét takich punktéw ciezkosci, jak: proces dydak-
tyczny wraz z jego organizacjg i uwarunkowaniami, podmioty w nim uczestniczace
(nauczyciele, uczniowie), programy, tresci i metody ksztatcenia, sSrodki pomocnicze
(podrecznikiiinne materiaty dydaktyczne tradycyjne i nowoczesne), szkota jako in-
stytucja. Zagadnienia te moga i powinny by¢ postrzegane w réznych aspektach i wy-
miarach, a takze na tle relacji i uktadéw, jakie tworza. Zadne nie wystepuje bowiem
w izolacji, nie istnieje niezaleznie od pozostatych. Wszystkie wplywaja na siebie,
wzajemnie sie warunkuja. Petnig wzgledem siebie naprzemiennie role przyczyn,
skutkéw i kontekstow. Badacz, niezaleznie od tego, na czym skupia sie aktualnie
jego uwaga, musi pamietac o tej sieci powigzan i zaleznosci, uwzgledniajac ponadto
odniesienia tak do dyscyplin polonistycznych jak i pedagogiczno-psychologicznych,
a takze oba wymiary: teoretyczny i praktyczny.  nie wolno mu zapomnieg¢, iz zawsze
opisuje, analizuje, objasnia lub w ramach eksperymentu inspiruje i inicjuje nazna-
czone rozwojem i zmiang procesy, a nie stabilne i trwate stany. A to oznacza perma-
nentng potrzebe kontynuacji poszukiwania rozwigzan i weryfikacji pogladéw.

Dydaktyka jezyka polskiego stanowi nie tylko swoistg synteze dyscyplin, do
ktérych siega swymi korzeniami, lecz takze naturalny tacznik pomiedzy wspomnia-
nymi zapos$redniczonymi w niej dyscyplinami. Polonistyka szkolna egzemplifikuje
i,sprawdza” dydaktyke ogélna. Stosunek uczniéw do jezyka i literatury rzuca $wia-
tto na poglady naukowcé6w: m.in. na sposéb istnienia i odbidr dziet artystycznych,
na recepcje oraz tworzenie réznorodnych tekstéw, na korespondencje sztuk, na
dialogiczno$¢ i dyskursywno$¢ komunikacji tak edukacyjnej jak i literackiej, na za-
gadnienia rozwoju jezyka, na pragmalingwistyczny aspekt zachowan werbalnych
i niewerbalnych ( funkcje wypowiedzi, akty mowy itp.). Obserwacja i opis jezyka
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w uzyciach charakterystycznych dla szeroko rozumianej szkoty dostarcza jednocze-
$nie informacji o nim samym, o jego rozwoju i zmianach. Szkolny odbiér literatury
wydobywa cechy poszczegdlnych dziet. Dostarcza badaczowi poruszajacemu sie nie
tylko na czysto filologicznej ptaszczyznie tekstu, lecz dostrzegajacemu réwniez jego
rozmaite konteksty oraz implikacje (filozoficzne, kulturowe, spoteczne i etyczne),
waznych przestanek do rozwazan i interpretacji aksjologicznych. Uwzgledniajac ten
szczegOlny rodzaj recepcji i doceniajac punkt widzenia czytelnika nieprofesjonalne-
g0, innego niz reprezentuje on sam, dostrzega rézne aspekty i odmiany obcowania
z dzietem literackim. Jezeli za§ badacz 6w jest jednoczes$nie sam nauczycielem, ma
szanse na bardziej efektywne wigczanie sie jako nadawca posredniczacy w tréjczto-
nowy uktad: autor - utwoér - odbiorca, na lepsze petnienie wymienionej roli poprzez
trafne i celowe, kierowane pod adresem ucznia sugestie i inspiracje w zakresie ana-
lizy, interpretacji, warto$ciowania.

Posredniczenie dydaktyki jezyka i literatury pomiedzy nauka a edukacja uwi-
dacznia sie nie tylko w obszarze badan. Wspomniana rola uwidacznia sie réwniez
wyraznie na tle relacji uniwersytet - szkota rysujacej sie w konteks$cie podstawowe-
go dla naszej dyscypliny zadania, a mianowicie ksztatcenia nauczycieli polonistow.
To ona przejmuje odpowiedzialno$¢ za dokonanie sie transformacji catej wiedzy
kierunkowej oraz psychologiczno-pedagogicznej studentéw w specjalistyczng kom-
petencje zawodowa. To ona troszczy sie nie tylko o adaptacje kierunkowego wy-
ksztatcenia polonistycznego do potrzeb edukacji szkolnej, ale decyduje ostatecznie
réwniez o jego ogo6lnej pojemnosci w wymiarze zaréwno ilosciowym jak i jako$cio-
wym. Ona wptywa na strukture sktadnika merytorycznego wspomnianej kompeten-
cji, stwarzajac podstawy do realizacji podnoszonego dzisiaj postulatu integrowania
tresci o réznej proweniencji, zwtaszcza literaturoznawczej i jezykoznawczej. Nadaje
wiec ostatni szlif zdobytej przez przysztych nauczycieli w czasie studiéw profesjo-
nalno$ci, rozstrzyga o tym, jakimi beda specjalistami w chwili rozpoczecia pracy za-
wodowej. Wyznacza tez ramy i kierunki doskonalenia przez nich jako specjalistéw
przedmiotowcédw swego wyjsciowego ,stanu posiadania” w zakresie wszystkich
niezbednych wiadomosci i umiejetno$ci na drodze samoksztatcenia.

Swoisty charakter jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego, ztoZzonego i we-
wnetrznie zréznicowanego, narzuca jego dydaktyce konieczno$¢, aby sama rowniez
obejmowata i taczyta w sobie wielorakie sktadniki. Spetniajac 6w wymoég, zapewnia
przysztym absolwentom podnoszong juz wszechstronno$¢ kwalifikacji potrzebnych
im bezposrednio w klasie i ,przy tablicy”. Przygotowuje ich takze do pelnienia przez
nich coraz wazniejszej i coraz bardziej pozadanej w kontekscie wykonywanej pracy
roli nauczycieli-badaczy. A wiec do uprawiania zaréwno nauki jak i nauczania. Czyni
to, przywotujac okreslone modele osobowosciowe i kompetencyjne, o charakterze
zaréwno optymalnych, abstrakcyjnych konstrukcji, jak i konkretnych, zrealizowa-
nych wzorcéw. Pozytywne nastawienie studentéw wobec podwdjnego obcigzenia
sprawia, iz pod ich katem obejmuja oni osobistg refleksja nabyte i nadal nabywane
przygotowanie do petnienia obu sygnalizowanych rél. Nieustajaco wzbogacaja je
dzieki wiedzy i narastajgcemu do$wiadczeniu pedagogicznemu, uzupetnia reflek-
sja zainspirowang branymi pod uwage szerokimi kontekstami polonistycznymi
i humanistycznymi. Zostaja oni jednocze$nie wiaczeni w pomnazanie dorobku teo-
retycznego i praktycznego dydaktyki przedmiotowej, a posrednio takze dziedzin,
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w jakich jest ona zakorzeniona, a wiec nauk o jezyku, literaturze, kulturze, o proce-
sie nauczania i jego podmiotach.

Za bardzo owocng dla nauki i edukacji nalezy uzna¢ wspotprace nauczycieli
z dydaktykami uniwersyteckimi przynoszaca konkretne, wymierne rezultaty.
Skutkuje m.in. tworzeniem nowoczesnych, dobrych, funkcjonalnych podrecznikéw
szkolnych, odznaczajacych sie podobnymi zaletami programéw nauczania i innych
materiatéw. Towarzyszace projektowaniu i pisaniu wspomnianych ksigzek bada-
nia wzmacniajg pozycje dydaktyki jezyka polskiego, tak jako dyscypliny stosowanej
jak i naukowej, zarazem polonistycznej i pedagogicznej. Mozna bez trudu przywo-
ta¢ przyktady wspolnych udanych przedsiewzieé. Spojrzenie na te same problemy
szczegotowe zwigzane z literaturg oraz jezykiem z dwéch réznych punktéow widze-
nia wydobywa ich wielowymiarowos$¢, co przynosi korzysci natury z jednej strony
poznawczej, a z drugiej aplikacyjnej. Stuzy wiec i teorii i sztuce nauczania i uczenia
sie, ale takze jezykoznawstwu, literaturoznawstwu, wiedzy o kulturze.

Wspotczesna szkota potrzebuje nauczyciela polonisty, ktéry potrafi sprostac
nie tylko tradycyjnym uniwersalnym warunkom, od ktérych zalezy skutecznos¢
nauczania i wychowania, a w jego obrebie edukacji przedmiotowej, lecz réwniez
nietatwym wymogom i wyzwaniom wspoétczesnos$ci. Potrzebuje erudyty, a zarazem
doradcy, instruktora i przewodnika, ktéry majac dobre rozeznanie w rozmaitych
zrédtach wiedzy, odesle wychowankéw do tych najbardziej warto$ciowych. Ktéry
uzasadni swa podpowiedz, wskazujac na konkretne pozytki wynikajace z czerpa-
nia z tych, a nie innych materiatéw, pomoze wyniesione informacje uporzadkowac,
a nastepnie zintegrowacé je jako sktadniki w obrebie spdjnego systemu wiedzy.
Szkota czeka na polonistéw, ktérzy potrafia wychowywaé mito$nikéw literatury
pieknej i pieknej polszczyzny i ktorzy patrza na kazda tzw. obowigzkowa lekture
z perspektywy mtodych czytelnikéw. Czeka na zwolennikéw antropocentrycznej
interpretacji procesu dydaktycznego. Na takich nauczycieli, ktérzy potrafiag wyja-
$ni¢ rzeczywiste badzZ jedynie pozorne rozbieznosci pomiedzy pogladami i stano-
wiskami pisarzy, uczonych, autoréw podrecznikéw w taki sposéb, by dla uczniéw
staty sie dowodem na wielo$¢ i réznorodno$¢ wymiaréw opisywanych i interpre-
towanych faktéw i zjawisk, a nie wyktadnikami sprzeczno$ci uniemozliwiajacych
docieranie do prawdy. By dostrzezone przez mtodych ludzi réznice nie wykluczaty
sie wzajemnie w ich §wiadomo$ci, lecz dopeiniaty, tworzac razem rozlegty i ztoZzony
pejzaz poznawczy.

0d nowoczesnego polonisty szkolnego oczekuje sie, by byt zarazem nauczycie-
lem i badaczem. By dazac do rozwigzywania i przezwyciezania napotykanych trud-
nosci w ramach doskonalenia swego warsztatu zawodowego, odczuwat potrzebe
stawiania pytan oraz poszukiwania na nie odpowiedzi. [ oczywiscie, aby potrafit
szuka¢, odnajdywac i wysnuwaé wnioski, a nastepnie przektada¢ je na dziatania
praktyczne. Ku pozytkowi wychowankdéw, ku osobistej satysfakcji, ku pomnozeniu
cato$ciowo rozumianego dorobku dydaktyki jezyka i literatury.

Ksztattowanie u przysztych nauczycieli postawy nacechowanej ciekawoscia,
sktonnos$cia do refleksji i analizy, a przede wszystkim uwrazliwieniem na to, co wy-
maga wyjasnienia oraz udoskonalenia, to wazne zadanie uczelni wyzszej. Dla jego
realizacji konieczne jest zjednanie nie tylko oséb bezposrednio odpowiedzialnych
za przygotowanie zawodowe studentéw, tj. metodykdédw, psychologéw, pedagogow



[24] Jadwiga Kowalikowa

oraz opiekunéw praktyk szkolnych, lecz réwniez reprezentantéw tzw. nauk czy-
stych. Krétko moéwiac, wszystkich nauczycieli akademickich.

Dzisiejszy polonista szkolny, Zyjac podobnie jak i jego uczniowie w $wiecie
mediéw, musi by¢ nie tylko technicznie gotéw do ich wykorzystywania, ale réw-
niez zywic¢ przekonanie o ich pozytywnej roli edukacyjnej. Heterogeniczne tresci
nauczania wymagaja od niego, by byt w swej wiedzy i w swych zainteresowaniach
magistrem wszech nauk polonistycznych. Istnieja dowody, ze ksztatceniu takich
wtasnie nowoczesnych nauczycieli patronuje z powodzeniem $wietujaca wtasnie
swdj jubileusz Katedra.

Uniwersyteckie przysposobienie do zawodu nie jest doskonate. Wymaga
zawsze dopetnienia, ktére trzeba osobiscie i indywidualnie zdoby¢, konfrontujac
wtlasng wiedze i umiejetnosci z autentycznymi sytuacjami dydaktycznymi w ramach
codziennej pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Za optymalny model wspomnianego ksztat-
cenia nalezatoby uzna¢ taki, w ktérym osoba udzielajaca informacji teoretycznych
potrafi je sama zilustrowa¢ praktycznie, wchodzac w spos6b naturalny w role mi-
strza. Taka mozliwo$¢ istnieje jednak tylko wtedy, gdy ¢wiczenia z metodyki naucza-
nia jezyka polskiego prowadzi czynny zawodowo polonista szkolny. A to nie jest
regutla. Najczesciej nauczyciel akademicki odwotuje sie do osobistych doswiadczen
nabytych wczes$niej, zanim rozpoczat prace na uczelni, powierzajac demonstracje
poruszanych zagadnien koledze praktykowi. Taki podziat kompetencji i obowiaz-
kéw wymaga Scistej i statej wspotpracy.

0 tym, ze szkoty wyzsze potrafig jednak poprzez rozmaite inicjatywy i dzia-
tania kompensacyjne wyréwnywaé niedostatki wynikajace z organizacji studiéw,
$wiadczy duza liczba opuszczajacych co roku wszystkie uniwersytety absolwentéw,
doskonale wyksztatconych i nowocze$nie mys$lacych o szkole przysztych nauczycie-
li polonistéw, wysoko cenionych pdZniej przez mtodziez, rodzicéw, nadzo6r pedago-
giczny. Przybywa ws$rdd nich przy tym osoéb, ktére same chcg i potrafia taczy¢ na-
uke z nauczaniem. Dawniejsi i niedawni absolwenci podejmujg studia doktoranckie,
robig habilitacje, i nierzadko wracajg na uniwersytet w nowej roli. Tak byto daw-
niej, o czym $wiadcza losy K. Nitscha, Z. Klemensiewicza, ]. Kulpy i wielu innych.
I tak jest coraz czeSciej dzisiaj. Dobrze, ze po latach pewnego zastoju ten swoisty
przeptyw kadr znéw sie wyraznie ozywil. Ale czesto uprawiajacy nauke badacze
literatury, jezyka i kultury pozostaja wierni swemu dotychczasowemu miejscu
pracy, dodajac splendoru instytucji, z ktoéra czuja sie zwiazani. Pisza podreczniki,
poradniki i inne ksiazki, dzielg sie swymi do$wiadczeniami w artykutach i odczy-
tach. W obu przypadkach wecielaja w zycie dwuwymiarowos¢ dydaktyki literatury
i jezyka ojczystego.

Dydaktyka jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania jest z natury swej dy-
namiczna, a za sprawa konkretnych, wcigz zmieniajacych sie wyzwan ze strony na-
uki i edukacji, a takze szeroko rozumianego tzw. zycia zostata niejako z géry skazana
na zmiane i rozwdj. Bez zjawisk tych nie ma zresztg postepu. Jej przedstawicielom
nie grozi wiec bezrobocie. Nie da sie bowiem raz na zawsze rozstrzygna¢ wszystkich
dylematéw, wyczerpa¢ probleméw, ustali¢c optymalnych programéw nauczania,
okresli¢ najlepszych metod, dopracowa¢ uniwersalnego modelu podrecznika. Przy
wielu dzisiejszych na pozér niewzruszonych pewnikach wypadnie moze w niedale-
kiej przysztosci postawi¢ znak zapytania, dokona¢ ich reinterpretacji. Nie braknie
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tez tematéw badaczom. Ich Zrédto nie wyschnie, gdyz wspoélnie decydujace o poste-
pie przeciwstawne sity, tj. tradycja dydaktyczna oraz nieunikniona zmiana, wcho-
dza ze soba w nieustanne konflikty. Te za$ generuja trudnosci i problemy. Owocuja
kwestiami teoretycznymi wymagajacymi naswietlenia i wyja$nienia, a nastepnie
przetozenia na rozwiazania praktyczne. Nie ulega wiec réwniez watpliwo$ci, iz be-
dzie co robi¢ na co dzien i podsumowywac przy okazji kolejnych rocznic. I dzisiejsi
Jubilaci iich nastepcy z pewno$cia wezma udziat we wspo6lnym dziele, sprawiajac, iz
dzieki dydaktyce jezyka polskiego i literatury polskiej szkota nie zaprzestanie nigdy
zwracania sie ku nauce po wsparcie teoretyczne, a nauka nie ustanie w gotowosci
patrzenia ku szkole oraz reagowania na idace ze strony edukacji sygnaty badaniami,
koncepcjami, inspiracjami.

Didactics of Polish language and literature in science and school

Abstract

Didactics of Polish language and literature is based on many disciplines. It joins science and
methodology, and they complement each other. Whoever wants to follow this complex and
syncretic discipline has to be both a theoretician and a practitioner. University scholars are
engaged in completion of the theoretical background as well as in its practical realization.
They are authors of scientific publications, manuals, popular articles, expertises, and reviews,
and members of opinion-making bodies. They prepare their students to become competent
and well-educated teachers of Polish language and literature in many aspects.



