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refleksja o dydaktyce na studiach doktoranckich

Obchodzaca swoje piecdziesieciolecie Katedra Dydaktyki Literatury i Jezyka Pol-
skiego Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej jest jednym
z najwazniejszych miejsc, ktdre wptyneto na ksztattowanie sie mojego dydaktyczne-
go myslenia. Wazni byli tworzacy Katedre badacze, ich niepowtarzalne osobowosci
i - co oczywiste - prace naukowe, ktére zbudowaty mocne podstawy dla dydak-
tyki jako nauki. Nie mniej istotna byta panujaca tu niepowtarzalna atmosfera... To
wszystko sprawito, iz - co zauwazyt juz przed laty Tadeusz Budrewicz - ,,0d Pozna-
nia do Krakowa metodyka jednakowa...”, co przypominam nie po to, by przy okazji
Panstwa Jubileuszu dowartosciowac rodzimy osrodek, ale przede wszystkim prosic¢
zaréwno Gospodarzy, jak i przybytych na uroczystos¢ Gosci o wsparcie przy mysle-
niu na temat, ktéry - jak sadze - jest ogniwem zaniedbanym w tworzeniu praktyki
i teorii ksztatcenia polonistycznego. Chodzi o studia doktoranckie i przygotowanie
ich uczestnikow do pelnienia roli nauczyciela akademickiego.

Uwarunkowania

Na zjezdzie Polonistyka w przebudowie Jadwiga Kowalikowa wskazywata na
zmiany charakteru studiéw doktoranckich. Powotywane jako studia $srodowiskowe
juz w latach 60. ubiegtego wieku, byly zorientowane na ksztatcenie kadr nauko-
wych. Stosunkowo wysokie stypendia pozwalaty doktorantom skupia¢ uwage na
metodologii prowadzenia badan, a ich niewielka liczba sprawiata, ze w naturalny
sposob wiaczali sie w krag specjalistéw wybranej przez siebie dziedziny wiedzy.
Intensywne kontakty z opiekunami naukowymi nie ograniczaty sie do kwestii ba-
dawczych. Doktoranci uczestniczyli we wszystkich zajeciach prowadzonych przez
promotora. W efekcie, jak pisze Kowalikowa: ,przyszty doktor moégt spozytkowac
réznorodne okazje, by uczy¢ sie od mistrza: jak nauczac i jak badac”.

Kolejne innowacje w ksztalcie studiow doktoranckich miaty dwoista geneze -
wynikaty po pierwsze z algorytmu finansowania uczelni, co wymusito przeksztat-

! ]J. Kowalikowa, Studia doktoranckie jako trzeci stopien ksztatcenia z perspektywy jezy-
koznawcy, [w:] Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza
o kulturze - edukacja, pod red. M. Czerminskiej, S. Gajdy, K. Ktosinskiego i in,, t. 1, Krakéw
2005, s. 557.
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cenie asystentoéw w doktorantéw, po drugie taczyty sie ze zwigzanym z procesem
bolonskim tworzeniem tréjstopniowego systemu studiéw wyzszych. To sprawito,
ze akademicka dyskusje poczatkowo zdominowaty kwestie administracyjno-praw-
ne. Zastanawiano sie nad swoistym zawieszeniem doktorantéw miedzy statusem
pracownika a studenta. Podkre$lano, iz stopien doktora juz nie tylko otwiera droge
do pracy naukowej, ale i ma wienczy¢ proces edukacji akademickiej. Studia dokto-
ranckie stawaty sie bardziej masowe, ale marazm finansowy powodowat, ze dokto-
ranci coraz czes$ciej musieli podejmowac prace zarobkowa, co nie pozostawato bez
wptywu na przebieg studidw.

Zmiana warunkoéw, i profili kandydatéw ujawnita potrzebe refleksji nad pro-
gramami ksztatcenia, rozmaitoscig ich szczegétowych rozwigzan, ale i skutecz-
noscig tego poziomu edukacji. Jakie sa, jakie bede studia doktoranckie? - to pyta-
nie, na ktére w trakcie konferencji w Poznaniu w roku 2003 odpowiedzi szukali
przedstawiciele wiekszo$ci instytutéw polonistycznych. Lektura zapisu 6wczesnej
dyskusji? ujawnia miejsca wspolne i obszary odmiennosci. Zgodnie podkreslano
znaczacy wktad doktorantéw w naukowy dorobek macierzystych szkét wyzszych.
Réwnoczesnie jednak kontestowano efektywnos$¢ studiéw mierzona liczba przewo-
doéw zakoniczonych w ciagu 4 lat. Nostalgie za utrzymaniem relacji mistrz-uczen ha-
mowaty stwierdzenia o liczbie doktorantéw, ktérymi opiekowa¢ ma sie jeden pro-
motor. Uznaniu dla swoisto$ci programéw poszczegdlnych osrodkéw akademickich
towarzyszyt namyst nad tworzeniem projektéw studiéw doktoranckich uzasadnia-
nych potrzebami uprawianej dyscypliny wiedzy. Badania ankietowe przeprowadzo-
ne w losowo wybranych grupach doktorantéw z 5 uniwersytetéw sygnalizowaty, ze
oczekujg oni wzmocnienia interdyscyplinarnego charakteru ksztatcenia, cho¢ struk-
tura studium jest postrzegana przez nich w kategoriach administracyjnych, nie za$
merytorycznych3.

W wystapieniach uczestniczacych w konferencji kierownikéw studiéw dokto-
ranckich pojawit sie ponadto watek zwigzany z wymogiem prowadzenia przez dok-
torantéw zaje¢ akademickich. Poniewaz ten problem interesuje mnie najbardziej,
przywotam charakterystyczne spostrzezenia:

Zajecia prowadzone ze studentami, obok pracy badawczej, nalezy uzna¢ za bardzo waz-
ny czynnik formotworczy mtodego nauczyciela akademickiego. Niejednokrotnie dopie-
ro w konfrontacji z grupa stuchaczy mozna zweryfikowac predylekcje dydaktyczne dok-
toranta i jego zasob wiedzy merytorycznej, wykraczajacej poza, niekiedy waski, temat
pracy doktorskiej. (Stawomir Gala, Uniwersytet Lodzki, Raport..., s. 128)

Kandydaci, ktérzy wyroéznili sie na egzaminie wstepnym, nie zawsze umieja swoje roz-
legte kompetencje merytoryczne przetozy¢ na dziatania dydaktyczne. Prowadza poza

2 Wystgpienia zostaly wiaczone jako aneks do opracowanego przez ]. Wcidrke
i A. Zgrzywe pod kierunkiem A. Legezynskiej Raportu z dziatalnosci studium doktoranckie-
go na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej UAM w latach 2004-2008 i opublikowanego na
stronie http://www.staff.amu.edu.pl/~studium/raport. Przy odwotywaniu sie do Raportu...
w nawiasie podawac¢ bede odpowiednig strone z tego dokumentu.

3 Znakiem zaréwno otwartosci na potrzeby doktorantdw, ale i réwnocze$nie sygna-
tem ich ktopotéw zwigzanych z wpisaniem sie w proponowang strukture programowsg jest
propozycja tzw. indywidualnego toku studiéw doktoranckich. Mozliwo$¢ taka istnieje w IFP
UAM od roku 2008/2009.
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tym zajecia - w niematym wymiarze - na Il i IIl roku Studium, kiedy najintensywniej
pracuja nad swojg rozprawg doktorska, co miewa negatywny wptyw zaréwno na ich
intensywnos$¢ dydaktyczna, jak naukowa. (Joanna Pyszny, Uniwersytet Wroctawski,
Raport..., s. 133)

Problem $wiadomo$ci metodycznej byt tez jednym z tematéw, na ktéry mogli
wypowiedzie¢ sie sami doktoranci jako respondenci wspomnianej wcze$niej ankie-
ty*. Oceniajgc wtasne przygotowanie do pracy uniwersyteckiej, wiekszo$¢ wybie-
rata dystraktory wskazujace na swoje wysokie kwalifikacje:

wiem, czego mam/moge uczy¢; potrafie zorganizowac proces poznawania; umiem
wskazywac przestanki uzasadniajace organizacje zaje¢; pamietam o motywowaniu do
pracy; zwracam uwage na trudnosci stojace przed studentami; lubie uczy¢.

W pojedynczych przypadkach pojawiaty sie wybory odmienne:

nie lubie uczy¢; mam ktopot z przetozeniem wiedzy przedmiotowej (merytorycznej) na
dziatania dydaktyczne; nie potrafie zainteresowac studentéw (nie udaje mi sie mobili-
zowac ich do aktywnosci).

Réwnoczesnie od 90 do 100% doktorantdéw (réznie w réznych osrodkach) ni-
czego nie proponowato w ramach odpowiedzi na pytanie:

Jaki pomyst zrealizowany w trakcie prowadzonych przez siebie zaje¢ mogtaby Pani/
mogtby Pan zaproponowac innym doktorantom lub opublikowa¢ ich opis jako przyktad
efektownych i efektywnych (udanych) ¢wiczen akademickich?

Jedyna powtarzajaca sie sugestia doktorantdw to przygotowanie prezentacji multi-
medialnej... Te niepokojaca sytuacje skomentowata Anna Legezynska (UAM):

Generalny brak autorskich pomystéw na podniesienie atrakcyjnosci zaje¢ ze studen-
tami mozna ttumaczy¢ niewielkim doswiadczeniem dydaktycznym doktorantéw (nie
wszyscy prowadza zajecia, wielu dopiero zaczyna), ale tez chyba zaniedbaniem z naszej
strony - w programach studiéw doktoranckich metodyka dydaktyki uniwersyteckiej
nie pojawia sie prawie wcale, dominuje zasada przejmowania wzoréw podpatrzonych
na zajeciach promotoréw, opiekunéw czy starszych kolegéw, niewspierana $wiadoma
i gruntowna refleksja teoretyczna. Ostatecznie w wielu przypadkach dziata gtéwnie me-
toda ,préb i btedéw”. A przeciez dydaktyka prowadzona przez doktorantéw to jedno
z wazniejszych zagadnien, ktérymi [...] nalezy zaja¢ sie w najbliZszej przysztosci, jesli
chcemy podnosié ogélny poziom wszelkiej edukacji. Zle przez doktoranta uczony stu-
dent sam w przysztosci nie bedzie dobrym nauczycielem w jakiejkolwiek szkole. (Ra-
port..., s. 144, podkr. M.K.-R.)

Staty wzrost liczby doktorantéw bezposrednio przektada sie na ich coraz wiek-
szy udzial w ofercie dydaktycznej. Przyktadowo w roku 2007/2008 na Wydziale

* Jako osoba wspdtodpowiedzialna za konstrukcje ankiety staratam sie tak sformutowac
pytania dotyczace metodyki, aby wzajemnie sie weryfikowaty. Wyniki miedzyuczelnianych
ankiet opracowata K. Pawtowska, a na konferencji Jakie sq, jakie bedq studia doktoranckie?
przedstawita A. Legezynska. Zob. Raport..., s. 141-145.
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Filologii Polskiej i Klasycznej UAM doktoranci prowadzili co prawda tylko 9 na 70
odbywajacych sie kurséw historii literatury, ale az 21 na 40 prowadzonych warsz-
tatow z poetyki. W tym samym roku akademickim odpowiadali tez za 2 sposréd 10
kursow z leksykografii, leksykologii i bibliografii jezykoznawczej, za 4 na 10 kursow
technologii informacyjnych oraz za 2 na 2, czyli 100% zaje¢ z jezyka greckiego. Te
dane® najlepiej obrazuja skale problemu i dodatkowo uzasadniajg propozycje wia-
czenia w program studiéw doktoranckich zaje¢ z dydaktyki szkoty wyzszej. Otwarta
jednak jest kwestia sposobu realizacji takiego dezyderatu.

Zatoienia

Podstawowa funkcjg uniwersytetow jest rozwijanie wiedzy. Uznajac te prawde,
warto zastanowic sie, jakie mechanizmy poznawcze uruchamia sie w trakcie zgte-
biania przez studentéw wiedzy przedmiotowej - czy dominuje rzetelne przekazy-
wanie informacji, czy tez pogltebiane sa umiejetnosci myslenia kategoriami nauki?
Te ostatnie wymagaja krytycyzmu, samodzielnosci w dochodzeniu do coraz to no-
wych ustalen. Niezbedne jest myslenie tworcze, postrzeganie wtasnych mozliwosci,
ale i ograniczen. Takich cech nie nabywa sie - jak pisat Jerome Bruner - pod ,jed-
nostronnym rezimem przekazu”¢. Tymczasem podstawowe dla metodyki pytanie
,jak?” nie nalezy do popularnych na uczelniach. W dyskusjach o zmianach czesciej
mowi sie o materiale, przedmiocie poznawania niz pyta o metody pracy’.

Celem 30-godzinnego bloku zaje¢ z zakresu dydaktyki szkoty wyzszej propo-
nowanych od dwoch lat na poznanskiej polonistyce jest refleksja nad akademicka
praktyka metodyczng i badawcza®. Uczestniczyto w nich ponad 40 doktorantow.
Intencja jest ukazanie koniecznego dopetniania sie réznych zakreséw kompeten-
cji nauczyciela akademickiego: korespondencji wiedzy przedmiotowej ,wiem, ze...”
z umiejetno$ciami dydaktycznymi ,wiem, jak...” i Swiadomoscia procesu ,wiem, dla-
czego...”. Program zaplanowaty dwie osoby, ktore tez wspolnie/rownocze$nie pro-
wadzity kazde kolejne spotkanie. Istotg takiego zatozenia byto pobudzanie refleksji
nad rzeczywistymi zdarzeniami rozgrywajacymi sie w trakcie zaje¢ z doktorantami.
Badania pedeutologiczne Donalda Schona wykazaty bowiem, iz az 85% sytuacji,
z ktorymi zetknie sie przyszly nauczyciel, nigdy nie zostato opisanych®. Dlatego dba-
no o to, by zwtaszcza w pierwszym roku realizacji programu wszystkie spotkania
byty przyktadem dydaktyki na ,cztery rece”, co umozliwiato nie tylko wzajemne

° Dane zaczerpnetam z Raportu..., s. 70.

¢ . Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezinska,
Krakow 2006, s. 40.

7 Na takie zjawisko zwracatl m.in. uwage S. Gajda, Wiedza o jezyku na studiach magister-
skich, [w:] Ksztatcenie polonistéw w perspektywie przemian edukacji, pod red. J. Daty, Gdansk
2000.

8 Autorski program opracowany zostat przez piszaca te stowa oraz dr Wiestawe Wan-
tuch i zaakceptowany przez Rade Naukowg Studium Doktoranckiego oraz Rade Wydziatu
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM. Realizowany byt w roku 2006/2007 oraz 2007/2008.

9 Zob. D. Schon, The Reflective Practitioner. How Professionals Think in Action, London
1983, s. 16. Podaje za: M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédta profesjonalnej refleksji nau-
czyciela, Torun 1997, s. 12.
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dopelnianie sie, ale i pokazywato rézne reakcje na te same sytuacje dydaktyczne
dwéch os6b prowadzacych zajecia.

W projekcie dominuja ¢wiczenia praktyczne. Organizowane s3 konwersato-
ria i warsztaty, w trakcie ktoérych analizowane s3a rézne warianty miejsca i funk-
cji tekstu naukowego w strukturze konwersatorium. Dokonywana jest krytyczna
dekonstrukcja artykutu opisujacego przebieg zaje¢ akademickich. Na konkretnych
przyktadach prezentowane i omawiane sa pomysty aktywizacji studentéw taczacej
zjawiska emocjonalne, poznawcze, motywacyjne towarzyszace procesowi uczenia
sie. Poczesne miejsce zajmuja te dziatania, poprzez ktére wyzwalana jest operatyw-
nos$¢ wiedzy przedmiotowej. Eksponowany jest zwigzek czynnosci dydaktycznych
z konstatacjami pedagogéw i psychologéw. Tam gdzie to jest uzasadnione przebie-
giem zaje¢, wprowadzane sg konteksty z zakresu filozofii czy teorii kultury. Wazne
sa i te ¢wiczenia, ktore na podstawie przyktadowego utworu pokazuja znaczenie
stawianych pytan, na ktore nie zawsze znajduje sie odpowied?, co zestawione z an-
kietowymi sugestiami:

Mistrz - pisali studenci polonistyki — daje sobie i innym prawo do btedu, nie zaktada, ze
student wie bardzo mato, nie zaktada, ze student wie wszystko - sprawdza to, inspiruje
studenta do wtasnych poszukiwan!®

- pozwala tagodniej przej$¢ do kolejnego bloku zajeé¢. W jego ramach doktoranci

prowadza i wzajemnie hospituja swoje ¢wiczenia akademickie oraz uczestnicza

w ich wspélnej analizie. Zaplanowany zostat tez tutorial zwigzany z pracami zalicze-

niowymi. Te ostatnie polegaja na zaprojektowaniu i opisaniu cyklu zaje¢ z dziedzi-

ny, w ktérej specjalizuje sie doktorant.
Cato$¢ rozpoczyna dwugodzinny wyktad. Taka forma inaugurujacego spotka-
nia zostata wybrana z kilku powodéw:

¢ ze wzgledu na akademickie tradycje;

e w zwiagzku z ekonomig pracy - forma podawcza pozwala sprawnie przedstawic
zatozenia zaje¢ z zakresu dydaktyki akademickiej;

e 7 uwagi na potrzebe ukazania empirycznego zakorzenienia proponowanych roz-
wigzan bedacych m.in. odpowiedzia (nie zawsze wytacznie aprobatywna) na trzy
grupy ankiet — po pierwsze: zamieszczonych na stronie internetowej studium
doktoranckiego i wypetianych przez przysztych uczestnikéw zajeé; po drugie:
analogicznie skonstruowanych kwestionariuszy, ale ukazujacych oczekiwania
studentéw poznanskiej polonistyki; po trzecie: wcze$niejszych upublicznionych
wynikéw badan dotyczacych dydaktyki akademickiej, ale przeprowadzonych na
innych uczelniach'?;

e iwreszcie z potrzeby zobrazowania konstrukcji wyktadu problemowego.

10 Wypowiedz zaczerpnieta z ankiet przeprowadzonych wsréd poznanskich studentow
w roku 2006/2007.

11 Jako materiat poréwnawczy wykorzystano oparty na badaniach przeprowadzonych
w roku akademickim 1997/1998 oraz 1998/1999 wsréd studentéw Uniwersytetu Wro-
ctawskiego szkic K. Bakuty, Co wiemy o polonistycznej dydaktyce uniwersyteckiej. Rzut oka
na warsztat dydaktyczny nauczyciela akademickiego zamieszczony w tomie Jezyk polski jako
przedmiot dydaktyki uniwersyteckiej. Materiaty z XXII konferencji ogélnopolskiego konwersa-
torium ,Jezyk a kultura”. Lublin 26-27 listopada 1998, pod red. ]. Bartminskiego i M. Karwa-
towskiej, Lublin 2000.
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To ostatnie zatozenie uzasadnia nie tylko szczatkowo$¢ teorii akademickiego
ksztatcenia polonistéw, ale i przekonanie o braku zawsze sprawdzajacych sie roz-
wiagzan dydaktycznych, ich osobowo$ciowo-sytuacyjnej skutecznos$ci. Stad raczej
wskazywano mechanizmy wptywajace na budowanie metodyki osobistej niz prze-
kazywano gotowe ustalenia.

Nauczyciel [dodajmy: takze nauczyciel akademicki - M.K-R] - staje sie nauczycielem
wykonujac swoj zawdd. Staje sie nim przede wszystkim dzieki wlasnemu wysitkowi ro-
zumienia i zmieniania siebie, dzieki samorefleksji i powodowanym przez nig zmianom
osobowosci. Zadne instytucje - pisat Robert Kwasnica - nie s3 w stanie wyreczy¢ nau-
czyciela w tak rozumianym zdobywaniu zawodu, nie moga da¢ przygotowania zawo-
dowego, moga natomiast pomaga¢ mu w owym, nigdy nie dobiegajacym kresu wysitku
stawania sie nauczycielem??2

To przekonanie potwierdzajg badania Donalda Schoéna, Harrego Broekmana,
Delli Fish, Anny Brzezinskiej, Bogustawy Gotebniak, Henryki Kwiatkowskiej. Cho¢
teoria ksztatcenia wskazuje na niedobdr nauczycielskiej pewnosci, to wyrasta
ona z wiedzy z zakresu filozofii, psychologii, pedeutologii, pedagogiki, dydaktyki.
Ograniczenie sie jedynie do autorefleksji grozitoby jednostronnos$cia perspektywy
ogladu edukacyjnej rzeczywisto$ci, na co stusznie zwraca uwage Christopher Day?.

W mysleniu o dydaktyce akademickiej tezy pedeutologiczne napotykaja na
komplikacje inne niz w dydaktyce szkolnej. Wynikaja one zaréwno z niebezpie-
czenstwa ograniczania refleksji dydaktycznej przede wszystkim do sfery wtasnych
doswiadczen', jak i tradycyjnego dla uniwersytetow przywigzania do wzoréw mi-
strzowskich. O ile jest ono cze$ciej uzasadnione w przypadku relacji miedzy dok-
torantem a promotorem, to okazuje sie dyskusyjne w przypadku wczes$niejszych
etapéw akademickiego ksztatcenia.

Relacja mistrz-uczen ustanawia hierarchie. Zaktada podporzadkowanie, zawie-
rzenie przeciwstawne perswazji opartej na argumentacji, co przekonujaco dowodzi-
ta m.in. Hannah Arendt®®, a w nawigzaniu do wtasciwego wspoétczesnosci dazenia do
demokratyzacji stosunkéw na uczelniach komentowat Tadeusz Gadacz!®. W zadnej
z grup ani studenci, ani doktoranci nie zaakceptowali jednak twierdzenia ,Mtodym
przystoi stuchaé, a starym rzadzi¢”. Poczatkowy dystans zawsze hamowata nieco in-
formacja o jego autorze - to teza Arystotelesa (Polityka 1 332), ale watpliwo$ci mto-
dych ludzi co do jej prawomocnosci uzasadniat nie tylko ich wiek, ale i zmiany kul-
turowe. W perspektywie edukacyjnej dystans pogtebiaja tez immanentne, opisane

12 R, Kwasnica, Wprowadzanie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, Wro-
claw 1994, s. 44.

13 Ch. Day, 0d teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, Gdanisk 2008, s. 68.

4 Takie deklaracje ustysze¢ mozna nie tylko w wypowiedziach nauczycieli akademic-
kich. Odnajdujemy je réwniez w publikacjach zastuzonych wydawnictw, m.in. Gdanskiego
Wydawnictwa Psychologicznego. Zob. M. Kostera, A. Rosiak, Nauczyciel akademicki. Zajecia
dydaktyczne. Jak je prowadzi¢, by..., Gdansk 2008.

15 H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym. Osiem ¢wiczen z mysli politycznej,
przet. M. Godyn, W. Madej, Warszawa 1994.

6 W poszukiwaniu utraconego mistrza. Z profesorem Tadeuszem Gadaczem rozmawia Jo-
anna Klimczyk, ,Res Publika Nowa” 2002, nr 11.
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w pracach pedagogéw, wtasciwos$ci procesu ksztatcenia. Mistrz bowiem, o czym pi-
sata Bogustawa Gotebniak’, to ten, ktory nie tylko nabyt okreslone kompetencje, ale
i jest $wiadom konsekwencji swoich poczynan. Tymczasem brak niepodwazalnych
zasad postepowania to cechy dydaktyki, ktérych skutkiem byto powstanie modelu
Jrefleksyjnej praktyki”®.

Polonistyczna wiedza o nauczaniu nie jest rezultatem ustaleni powstatych poza
macierzysta dyscyplina. Jest zintegrowana ze znajomoScia jezyka, literatury, kultu-
ry. Ta zalezno$¢ uzmystawia kolejng réznice miedzy dydaktyka szkolng a akademic-
ka. Do szkoty z trudem przenikaja nowe metodologie i teorie naukowe, ale uczelnie
z kolei sa bardziej zachowawcze metodycznie. Nie zawsze jednak dydaktyczne in-
nowacje sa wartoscig sama w sobie. Czy nie trzeba np. przemysle¢ sensu rapowania
Mickiewicza? Taka propozycja znalazta sie w programie Drzwi Otwartych poznan-
skiej polonistyki w marcu 2007 roku. Czy nie nazbyt popularyzuje to odmiennag XIX-
wieczng kulturowa rzeczywisto$¢? Czy zmiana stylu nie pociaga za soba zbednej
zmiany rangi/wazkos$ci tresci Mickiewiczowskich utworéw? Czy nietypowa/nie-
konwencjonalna/modna fasada nie znieksztatca polonistycznego meritum, nie gubi
istoty studiéw polonistycznych?

Podczas adresowanego do doktorantéw wyktadu i p6ézniej w trakcie prowa-
dzonych warsztatéw egzemplifikacje tezy, iz ,,nowoczesna nauka” wyznacza podsta-
wy ,nowoczesnej dydaktyki”, stanowity dydaktyczne komentarze do fragmentéw
prac Marii Janion i Anny Legezynskiej oraz przywotywane konstatacje Stanistawa
Gajdy, Jerzego Bartminskiego, Marka Wisniewskiego, Tadeusza Zgétki, Matgorzaty
Czerminskiej, Stefana Sawickiego, Stanistawa Baranczaka, Edwarda Balcerzana,
Wtodzimierza Boleckiego, Henryka Markiewicza. Moze zatem ani kwestie pozna-
wania metodyki akademickiej, ani problemy jej unowocze$niania nie okaza sie obce
tradycji uniwersytetu, jesli zatozenia zmian wyprowadzimy z obserwacji tendencji
rozwojowych poszczeg6lnych dyscyplin naukowych?

Takie zasygnalizowane tu tylko kierunki mys$lenia zaproponowano jako punkt
wyj$cia do refleksji o polonistycznej dydaktyce na wyzszej uczelni.

Rezultaty

Zaliczenie zaje¢ miato nie tyle sprawdzac efekty wcze$niejszych spotkan, co
raczej mobilizowa¢ do dalszego pogtebiania myslenia dydaktycznego. Jego pisem-
na forma wynikata z przekonania, ze studenci polonistyki zbyt mato pisza' i ze

17 B.D. Gotebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza - biegtos¢ - refleksyjnos¢, Torun-
Poznan 1998, s. 133.

18 Prezentacje takiego modelu w perspektywie ksztatcenia szkolnych polonistéw zob.
M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metodyka konkretu, Poznan 2002.

19 0 potrzebie zintensyfikowania ¢wiczen w pisaniu takze na studiach doktoranckich
Swiadczy przeprowadzona przez ]. Pyszny analiza 38 recenzji prac doktorskich z réznych
o$rodkéw akademickich. W wypowiedziach recenzentéw obok eksponowania waloréw prac
powtarzaly sie uwagi o niezadowalajacym poziomie stylistycznym, braku precyzji jezyka
naukowego, btedach jezykowych i redakcyjnych. ,Recenzenci - pisata Pyszny - pisza o nich
z zaktopotaniem, zwykle pod sam koniec swej wypowiedzi i wérdd licznych zastrzezen o nie-
wielkim kalibrze i znaczeniu tych bteddw, tatwych, jak zaznaczajg, do usuniecia przy kolejnej,
starannej adiustacji tekstu i nieobnizajacych w sposéb znaczacy rangi ogdlnie zadowalajacego
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Swiadomosci, iz pisemne wyrazanie mys$li pozwala jasniej spojrze¢ na wiele spraw,
uporzadkowac wiasne przekonania, poréwnac je z sadami i ustaleniami poprzedni-
kéw, a takze - to wniosek wyprowadzony z prac pedeutologdéw - w dalszej perspek-
tywie pozwala lepiej uczy¢ innych?’.

Tryb pisemnego opracowania przez doktorantéw cyklu zaje¢ z dziedziny,
w ktoérej zamierzajg sie specjalizowag, jest praco- i czasochtonny dla obydwu stron
tego edukacyjnego dialogu: doktorantéw i oséb prowadzacych zajecia z dydaktyki
akademickiej. Zaplanowany tutorial pozwalat dowarto$ciowa¢ pomysty znakomite,
a kilkakrotne niekiedy spotkania stwarzaty szanse przeformutowywania propozy-
cji niezbyt udanych przedmiotowo i dydaktycznie. Ramy czasowe niniejszej wypo-
wiedzi nie umozliwiajg blizszego omoéwienia wielorakich wnioskéw wynikajacych
z lektury projektow, hospitacji zaje¢ i rozméw z doktorantami. Postaram sie zatem
przynajmniej zasygnalizowac¢ niektére z nich.

Tematyka zaje¢ zaprojektowanych przez doktorantéw okazata sie niezwykle
bogata. Proponowali oni studentom m.in. spojrzenie na Antologie palatyriskqg w
kontekscie niezbednej do jej lektury erudycji, ale i podejmowanej ,gry” oraz ,flirtu”
z czytelnikiem (to na zajeciach z jezyka greckiego z gramatyka opisow3a); obserwacje
szalefistwa w operze Orlando G.F. Handla (to w ramach przedmiotu ,dramat w mu-
zyce” na specjalizacji operologicznej); przyjrzenie sie kwestiom feminizmu - gender
i queer (w ramach cyklu zaje¢ fakultatywnych). Mtodzi teatrolodzy skupili uwage
na dawnym teatrze hiszpanskim i na najnowszym teatrze postdramatycznym oraz
kulturowych warunkach implikujacych zaistnienie wspotczesnie 350 teatralnych
festiwali... Pojawity sie tez tematy blizsze, nazwijmy to, klasycznej polonistyki, czy-
li np. dotyczace historycznych zmian w stownictwie; historii i genologii powiesci
dla dziewczat; bohatera Kréla-Ducha Juliusza Stowackiego czy zwiazkéw Balladyny
z XIX-wieczng praktyka teatralng; Lalki Bolestawa Prusa jako jednej z tzw. wielkich
powiesci polskiego realizmu; ale i motywu kaptana w poezji Jana Twardowskiego.

Rozmaito$ci tematycznej towarzyszyta tez wielorodno$¢ przygotowanych
przez doktorantéw ciekawych materiatéw. Przyktadowo, wstepem do jednych z za-
je¢ byt fragment nagrania telewizyjnego programu DuZe dzieci, w trakcie ktérego
dziewczynka wyjas$niata:

Feministka to jest taka Pani, ktéra walczy, zeby by¢ prezydentka, chociaz wszyscy moé-
wig, Ze jest okropna, bo zawsze sie wymadrza, a do tego jest taka brzydka, bo ciagle sie
maluje [...] i dlatego nikt jej nie lubi.

Poczatkowa wykreowana ludyczna atmosfera ozywiata tok ¢wiczen. Nie przeszka-
dzata jednak doktorantowi w procesie intelektualizacji zagadnienia. Przygotowa-
na w ramach tej samej propozycji prezentacja multimedialna Feminizm dla dzieci
»celowo - jak pisat doktorant - zestawiona zostata z tekstami silnie osadzonymi

dzieta doktoranta. Wydaje sie jednak - kontynuowata swoja wypowiedz badaczka, ze baga-
telizowanie wykroczen przeciwko regutom warsztatu filologa jest nieuzasadnione, pojawiajg
sie one bowiem niemal w kazdej z recenzowanych prac”. Zob. ]. Pyszny, Studia doktoranckie
jako trzeci etap nauczania, [w:] Polonistyka w przebudowie..., t. 1, s. 569.

20 Zob. np. Z. Kwiecinski, Tropy - slady - préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza,
Poznan-Olsztyn 2000, s. 297; D. Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztattowanie pro-
fesjonalnego osqdu, przet. K. Kruszewski, Warszawa 1996, s. 65.
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w dyskursie akademickim”. Pojecia wyprowadzane z literatury przedmiotu i stop-
niowo systematyzowane rowniez zyskaty analogiczng multimedialng oprawe. Przy-
wotany projekt dokumentowat nie tylko sprawne korzystanie z nowych technologii
oraz wiaczanie nowych kierunkéw metodologicznych w proces uniwersyteckiej
edukacji, ale i ujawniat stare potkniecia dydaktyki akademickiej. Te ostatnie poja-
wity sie tez w innych pracach zaliczeniowych doktorantéw. Chodzi o zaplanowang
analize utworu odbywajaca sie jednak w zasadzie bez tekstu literackiego, ktory za-
stepowany jest recenzjami lub opracowaniami literaturoznawczymi.

Z literatury przedmiotu doktoranci potrafili jednak tez wyprowadza¢ ciekawe
pomysty dydaktyczne. Tak byto w przypadku projektu zatytutowanego Metafora
(trop) i figury stéw, gdzie wykorzystano eksperyment Stanleya Fisha?! pozwalajacy

zwrdcic¢ jego uczestnikom uwage - co praktycznie i skutecznie wykorzystat doktorant
- na fakt, jak wazna w interpretacji jest wiedza o literaturze, ktérg posiadamy - w jaki
sposéb wyprzedza nasze rozumienie tekstu.

W tym samym projekcie dydaktyczny ktopot pojawial sie w momencie, kiedy
doktorant konstatowat:

Artykut francuskiego filozofa - chodzi o tekst Jacquesa Derridy Biata mitologia. Metafora
w tekscie filozoficznym - jest trudny i wymagajacy, ale jego doktadna lektura jest niezwy-
kle pomocna dla zrozumienia, jak wazna, zwtaszcza w dzisiejszej metodologii literatury,
jest korespondencja filozofii z wiedzg teoretycznoliteracka.

Temu spostrzezeniu nie towarzyszyty zadne dodatkowe ¢wiczenia pozwalajace stu-
dentom pokonac¢ lekturowg trudnos$¢, a doktorant w kolejnej fazie projektu jedynie
streszczat filozoficzny tekst, czym stownie zdominowat istotng cze$¢ zajec. Trzeba
w kontekscie tej sytuacji przypomnie¢, iz na werbalizm jako jeden z mankamen-
tow ksztatcenia uniwersyteckiego w referacie wygtoszonym na Zjezdzie Polonistow
w roku 1995 zwracat juz uwage Stefan Sawicki??.

Forma tutorialu pozwala eksponowac inne, bardziej dydaktycznie pozadane
rozwigzania. W trakcie indywidualnych rozméw warto wykorzysta¢ sugestie opi-
sane w literaturze dydaktycznej, jak i propozycje innych doktorantéw. To ostatnie
posuniecie ze wzgledéw perswazyjnych okazywato sie niekiedy bardziej skuteczne.
Alternatywna propozycja do zasygnalizowanej powyzej niefortunnej metodycznie
sytuacji moze by¢ pomyst/sugestia doktorantki, ktéra w przywotywanej na poczat-
ku ankiecie pisata:

Jednym z najwiekszych probleméw studenta pierwszego roku, ktéry trafia na moje za-
jecia, jest dos¢ hermetyczny jezyk artykutéw traktujacych o zagadnieniach teorii dzie-
fa literackiego. Dlatego na jednych z pierwszych zaje¢ prosze o wnikliwe przeczytanie
danego artykutu, sama za$ przeredagowuje jego gtdwne zatozenia - przygotowuje liste
prawdziwych i fatszywych twierdzen, sformutowang w prostszym jezyku. Kolejne zaje-

21 Zob. S. Fish, Jak rozpozna¢ wiersz, gdy sie go widzi, [w:] tegoz, Interpretacja, retoryka,
polityka. Eseje wybrane, pod red. A. Szahaja, Krakéw 2007.

22 S, Sawicki, O uniwersyteckim studium polonistycznym, [w:] Wiedza o literaturze i edu-
kacja. Ksiega referatéw Zjazdu Polonistéw, Warszawa 1995, pod red. T. Michatowskiej, Z. Go-
linskiego, Z. Jarosinskiego, Warszawa 1996, s. 142.
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cia poswiecam omawianiu tychze twierdzen. Dziele grupe studencka na dwa rywalizu-
jace ze soba zespoty, ktdre losuja przeredagowane przez mnie zatozenia artykutu i wy-
kazujg ich prawdziwos¢ badz fatszywos¢. Zajecia aktywizuja i ,otwieraja” grupe, ktora
przeciez dopiero poznaje i ktéra poznaje sie wzajemnie, wywotuja nierzadko zapamie-
tate spory, ucza samodzielnego myslenia i oswajaja z artykutami naukowymi. (Raport...,
s. 144, wypowiedz doktorantki w miedzyuczelnianej ankiecie przeprowadzonej w roku
2003, cyt. za: A. Legezynska)?.

Zaréwno hospitacje zaje¢, jak i lektura pisemnych projektéw wskazujg na
potrzebe udziatu przedstawicieli poszczegélnych subdyscyplin polonistycznych -
pewnie nie we wszystkich, ale chociaz w wybranych zajeciach oraz zaliczaniu prac.
Ich pomoc jest potrzebna nie tylko dlatego, ze rzadko ktéry dydaktyk jest jednocze-
$nie specjalistg, np. z zakresu operologii, feminizmu i historii jezyka, a dodatkowo
planujacy ¢wiczenia doktoranci wykorzystujg nieprzettumaczone na jezyk polski
artykuty badaczy z wielu obszaréw jezykowych. Mozna bowiem postawi¢ proste
pytanie: czego osoba niezajmujaca sie danym zagadnieniem dowie sie w toku zapro-
jektowanych przez doktoranta zaje¢? Mozna tez obserwowac tryb organizacji pro-
cesu poznawania, mechanizmy kierowania praca grupy studenckiej, relacje miedzy
wielo$cig zaplanowanych do lektury tekstow a czasem przewidzianym na realizacje
zagadnienia, sposoby formutowania polecen i zadawania pytan analitycznych itd.,
itp. Doktorant podejmujacy sie prezentacji konkretnego tematu osadza swoéj projekt
w literaturze przedmiotowej. Powinien réwniez ujawni¢ wtasng swiadomos$¢é meto-
dyczna. I tak np. mtoda badaczka proponujaca zagadnienie szalenstwa w operze nie
tylko imponowata wiedza z zakresu operologii, ale i wskazywata na pojawiajace sie
w trakcie zaje¢ bariery oraz uzasadniata dydaktyczne spozytkowanie zréznicowa-
nego sktadu grupy studenckie;.

Z doswiadczenia wiem - pisata - ze Swiadomo$¢ brakéw w wiadomosciach, ujawniajaca
sie na zajeciach prowadzonych w ramach specjalizacji operologicznej, byta czesto po-
wodem frustracji uczestnikdw. [...] Poniewaz w zajeciach uczestnicza studenci réznych
specjalnosci - polonisci, teatrolodzy i muzykolodzy - zagadnienie poddawane dyskusji
zostato tak dobrane, by sposéb pracy nad nim mégt motywowac studentéw do wymiany
wiadomosci.

I planowata dalej konkretne, ciekawe zadania dla studentéw z poszczegélnych kie-
runkéw albo przewidywata ¢éwiczenia, w wykonanie ktérych angazowata grupy
mieszane.

Obecnos$¢ literaturoznawcy, teatrologa, filmoznawcy, jezykoznawcy bytaby
niezbednym wsparciem szczegélnie w sytuacjach, kiedy obserwowane akademickie
zajecia nie wykraczajg poza wiedze szkolng lub - co tez miato miejsce - pojawiaja
sie merytoryczne watpliwoéci. Bo czyz nie trzeba zastanowi¢ sie nad konieczno-
$cig skomentowania potocznych kwalifikacji gatunkowych, zwtaszcza je$li nie za-
wsze odpowiadaja one ustaleniom literaturoznawcéw? Nie mozna tez zgodzi¢ sie
- jak sadze - z tezg, iz tworzenie zaprojektowanej przez doktoranta kwalifikacji

23 Por. tez A. Rosiak, Grupa, zespdt, uczestnicy, [w:] M. Kostera, A. Rosiak, Nauczyciel aka-
demicki..., s. 98-111. O sposobach aktywizacji studentéw polonistyki zob. tez M. Kwiatkow-
ska-Ratajczak, Metodyka konkretu..., s. 210-238.
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festiwali teatralnych nie moze mie¢ zakorzenienia w zadnych uprzednich badaniach
teatrologicznych. W kontekscie dydaktycznym, powotujac sie na tezy Hansa-Georga
Gadamera, Barbara Myrdzikowa pisata: ,historia uczy, ze Swiat nie jest tworzony
kazdego dnia od nowa i Ze zawsze «stoi na czyich§ ramionach»”?*. Z kolei Jadwiga
Kowalikowa podkre$lata:

Upowszechnienie sie studiow doktoranckich sprawito, ze ich uczestnicy w znacznie
wiekszym stopniu niz ich poprzednicy wymagajq rozszerzenia i pogtebienia wiedzy kie-
runkowej. Niezaleznie od potwierdzonych w postepowaniu rekrutacyjnym uzdolnien
i zainteresowan ich przygotowanie merytoryczne nie zawsze wystarcza®.

Obecnos$¢ na wybranych - jak powiadam - zajeciach z zakresu dydaktyki akade-
mickiej przedstawicieli poszczegélnych subdyscyplin polonistycznych z pewnoscia
ostabitaby niebezpieczny w nauczaniu, a opisywany przez psychologéw mechanizm
subiektywnej faworyzacji wiasnych propozycji?®, widoczny takze w zachowaniach
doktorantéw. Przyczyniataby sie do pogtebiania wiedzy przedmiotowej uczestni-
koéw studium doktoranckiego. Pozwalata na eksponowanie praktycznej uzyteczno-
$ci naukowych konstatacji oraz - co wydaje sie niezmiernie wazne - ukonkretniata
przekonanie o potrzebie ksztattowania otwartej na zmiany osobowo$ci.

,Ten wlasnie - podmiotowy - aspekt akademickiej edukacji wydaje sie warto-
$cignajbardziejzagrozona” - pisata w referacie wygtoszonym na zjezdzie Polonistyka
w przebudowie Anna Legezynska. By w finale swego wystapienia stwierdzi¢: ,,6w an-
tropocentryzm edukacji nie wydaje sie niczym nowym. Przeciwnie, jest on powro-
tem do Zrddet idei europejskiego uniwersytetu”?’.

Zagrozenia nie stanowia jednak wytacznie wskazywane przez badaczke tech-
nologie informacyjne i masowo$¢ studiéw. Buduje je r6wniez obserwowane w trak-
cie zaje¢ z dydaktyki zamykanie sie na inne niz wtasna subdyscypliny polonistyczne.
Sporym klopotem byto zachecenie doktorantéw specjalizujacych sie np. w literatu-
roznawstwie do udziatu w hospitacjach jezykoznawczych zaje¢ wiasnych kolegow
tak polonistéw, jak i klasykéw, nie médwiac juz o ¢wiczeniach z zakresu metodyki
szkolnego nauczania. ,Nauce potrzebni sa specjali$ci od catoSciowego widzenia po-
szczegOlnych probleméw, a nie jednostronni reprezentanci jakiej§ sztywno okre-
Slonej dyscypliny” - to zdanie Lecha Witkowskiego?® nieczesto byto w praktyce ak-
ceptowane przez przysztych mtodych badaczy. Grupa doktorantéw, ktéra jednak
taka postawe reprezentowata, poruszata sie sprawnie i po macierzystej dziedzinie
wiedzy, i po jej rozlicznych kontekstach. Znakomicie tez radzita sobie z zagadnienia-
mi dydaktycznymi. Przyktadem moga by¢ koncertowo przeprowadzone ¢wiczenia

2 B. Myrdzik, Wstep [do:] Wczoraj i dzis edukacji polonistycznej, pod red. B. Kedzi-Kle-
beko i A. Ciciak, Szczecin 2001, s. 10.

5 1. Kowalikowa, Studia doktoranckie jako trzeci stopien ksztatcenia..., s. 559.

26 Zob. A.A. Kotusiewicz, O niezbywalnosci autorefleksji w praktyce edukacyjnej nauczy-
ciela akademickiego, [w:] Nauczyciel akademicki w refleksji nad wtasng praktykq, pod red.
A.A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, Warszawa 2008, s. 14.

27 A. Legezynska, Universitas nova. Budowanie teorii ksztatcenia akademickiego na pozio-
mie akademickim, [w:] Polonistyka w przebudowie..., t. 2, s. 471.

8 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana (Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow
edukacyjnych), Torun 1988, s. 11.
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podsumowujace wiadomosci z zakresu wersologii czy btyskotliwy projekt zajeé
adresowanych do studentéw filologii chorwackiej, a poswieconych zjawiskom in-
tertekstualnym w literaturze.

Te pierwsze ¢wiczenia konsekwentnie taczyty w obrebie jednego spotkania lek-
ture tekstow literackich (Przybos, Peiper, Czechowicz, Tuwim) z fragmentami wy-
powiedzi programowych, poetyckimi autokomentarzami, wypowiedziami krytycz-
nymi i celowo ukierunkowaty na ich poznanie aktywno$¢ studentéw. Eksponowaty
wyrazng $wiadomos$¢ doktorantki w zakresie przedmiotowym oraz dydaktycznym.
W opisie i analizie wtasnych zaje¢ doktorantka pisata:

Spotkanie miato charakter podsumowujacy i zbierajacy informacje dotyczace budowy
i typoéw wiersza; chciatam, by nowe wiadomo$ci (wiersz wolny, wiersz awangardowy)
zostaty wyprowadzone z dotychczas zgromadzonej wiedzy. Zajecia te byly swoistego
rodzaju klamra - moje pierwsze spotkanie z ta grupa polegato na swobodnej analizie
i interpretacji kilku niepodpisanych utworéw 20-lecia (nazwiska nie byly tak wazne,
jak préba ich umieszczenia na osi tradycja - innowacja). Dzieki takiemu zabiegowi [...]
studenci mieli okazje do u§wiadomienia sobie, ze ich intuicje czesto byty trafne, a mozna
je dobrze uzasadni¢, powotujac sie na zdobyta w ciggu semestru wiedze i umiejetnosci.

Drugi z przywotanych projektéw zwracat uwage rzetelnym umieszczeniem cy-
klu w catym programie zaje¢ z zakresu analizy i interpretacji oraz sfunkcjonalizo-
wanym wykorzystywaniem umiejetnosci, ktére studenci powinni zdoby¢ wcze$niej.
Cykl nawigzywat tytutem do ksigzki Ryszarda Nycza Tekstowy $wiat, patronowato
mu - jak pisata doktorantka - ,uzyteczne dydaktycznie” ujecie intertekstualnosci
autorstwa Michata Glowinskiego, a poznawane przez studentéw pojecia byty spo-
zytkowane podczas lektury utworéw. Kolejne zajecia z tego cyklu dotyczyty odmian
intertekstualnosci, metatekstualnosci i autotematyzmu. Doktorantka planujac ich
przebieg nie tylko wykorzystywata konstatacje z konkretnych tekstéw literaturo-
znawczych (Stanistawa Balbusa, Bogustawa Bakuty), ale i caty czas pamietata o ad-
resacie uniwersyteckich ¢wiczen. Pisata:

Ze wzgledu na wysoki stopien trudno$ci artykutu Stanistawa Balbusa konwersatorium
poswiecone architekstualnosci rozpoczyna sie od interpretacji tekstéw literackich
(H. Poswiatowskiej ,0dy do rak” oraz S. Mrozka ,Opowiesci zbiega”) oraz analizy funkcji
i charakteru nawigzan genologicznych. Druga cze$¢ zaje¢, wychodzac od wiedzy intui-
cyjnej wykorzystywanej w czesci poprzedniej, poSwiecona jest analizie ujecia genologii
jako architekstualno$ci w artykule Balbusa. Zajecia konczy préba uzycia tego jezyka opi-
su do zreferowania konstrukcji omawianych tekstow literackich.

Refleksje koncowe

Przeprowadzenie zarysowanego wyzej bloku zajec¢ z zakresu dydaktyki szko-
ty wyzszej byto waznym doswiadczeniem dla jego projektodawczyn. Czy podobnie
byto i w przypadku uczestniczacych w nich doktorantéw? Pojawiaty sie oczywiscie
stowa i reakcje niektérych mtodych badaczy wskazujace na sensowno$c¢ projektu,
ale zachowania innych nie zawsze dawaty jednoznaczng odpowiedz na tak posta-
wione pytanie.



Praktyka i teoria akademickiego ksztatcenia polonistéw — refleksja o dydaktyce... [93]

Obserwacja przebiegu spotkan dotyczacych praktyki i teorii akademickiego
ksztatcenia polonistéw potwierdzita przyjete zatozenia organizacyjne, ale tez ujaw-
nita kwestie warte dalszej refleksji.
¢ Wazne okazaly sie odbywane wspélnie z doktorantami hospitacje ¢wiczen. Trafny

byt wymoég przygotowywania przez uczestnikow studium doktoranckiego pisem-
nych opracowan cyklu zaje¢ akademickich.

¢ Hospitacje i projekty indywidualne odstaniaty wcale nierzadki rozziew miedzy
wczesniejszymi deklaracjami miodych badaczy, np. powszechna aprobata dla
dydaktyki aktywizujacej studentéw, a wtasnymi propozycjami dydaktycznymi
opartymi czesto na werbalnym/podawczym przekazie informacji. Zjawisko to
nie wynika z celowego dziatania. Raczej obrazuje psychologiczng prawidtowos¢:
site uprzednich pozytywnych oraz dyskusyjnych doswiadczen dydaktycznych.
Ujawnia ceche funkcjonowania ludzkiego umystu.

e Doktoranci z reguly rzetelnie osadzali wtasne projekty w obrebie literatury
przedmiotowej - literaturoznawczej, jezykoznawczej, filozoficznej, teatrologicz-
nej... Frazie ,z moich doswiadczen wynika...” nie towarzyszyty jednak odwotania
do literatury dydaktyczne;.

¢ Pisemne opracowania dokumentowaty, jak niewystarczajace w procesie pogte-
biania refleksji nad dydaktyka akademicka okazuje sie przekazywanie ogélnych
norm i postulatéw. Projekty umozliwialy prowadzenie rozwazan edukacyjnych
na podstawie dydaktycznej empirii, co stwarzato szanse eksponowania zwigz-
kéw miedzy teoria a praktyka ksztatcenia akademickiego.

¢ Dwuletnie do$wiadczenie w prowadzeniu zaje¢ dla doktorantéw pozwala tez za-
uwazy¢, iz tylko niewielka grupa oséb (ok. 35 %) podjeta trud pracy pisemnej®’.
Pozostali uczestniczyli w wyktadzie, warsztatach, przychodzili na hospitacje, ale
nie opracowali wiasnego projektu. Pytaniem otwartym pozostaje: co w programie
zajec¢ dla doktorantéw powinno by¢ obligatoryjne, co za§ ma pozostawa¢ domena
wyboru? Presja ostabia motywacje, zamyka umyst, nie przektada sie na zwiek-
szong efektywno$¢, ktéra i tak - jak wynika z rankingu brukselskiego osrodka
Lisbon Council® - nie jest w polskim szkolnictwie wyzszym zbyt wysoka. Przymus
i wolnos¢ s3 jednak - jak dowiodta Zofia Agnieszka Ktakowna3! - nieusuwalnymi

2 Jednak i ci doktoranci, ktérzy opracowali pisemne projekty, nie korzystali z mozli-
wosci stwarzanych przez tutorial. Nie umawiali sie na indywidualne spotkania, w trakcie
ktérych omawiane by byty pomysty przysztego projektu dydaktycznego. Przynosili ,gotowe”
prace. Praktycznie kazda propozycja wymagata uzupetnien, stad konsultacje i tak sie odby-
waty, ale dziato sie to w ,odroczonym terminie” i byto wymuszane przez osoby prowadzace
zajecia z dydaktyki akademickiej.

30 Raport wywotat w listopadzie 2008 roku medialng dyskusje. Jego petna wersja do-
stepna jest pod adresem: www.lisboncouncil.net Por. tez Rynkowa koncepcja jakosci ksztatce-
nia w szkolnictwie wyzszym - szansa czy zagrozenie, [w:] Edukacyjne obszary ,gtebokiej zmia-
ny” w dialogu i perspektywie, pod red. A. Karpinskiej, Biatystok 2005.

31 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.
Dydaktyczng analize konieczno$ci wspétistnienia standardéw przedmiotowych i podmioto-
wych dokumentuje autorka powotujac sie m.in. na konstatacje filozoféw Leszka Kotakowskie-
go i Jézefa Tischnera, psychologéw Kazimierza Obuchowskiego i Marii Stras-Romanowskiej,
socjologa J6zefa Baumana, pedagoga Lecha Witkowskiego.
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sktadnikami procesu edukacyjnego. Rzecza dydaktycznego rozsadku i wiedzy o
stylach kierowania praca grupy?? jest poszukiwanie modelu ich wspoétistnienia.

Practice and theory of the academic training of specialists in Polish studies -
reflection on teaching in postgraduate studies

Abstract

The author highlights the changes in the conditions of studying in postgraduate studies and
the variety of students’ profiles. On the basis of the analysis of the subject literature and
the survey answers, she introduces the problem of methodological awareness of doctoral
students. She considers different ways of introducing postgraduate students into the role
of academic teachers and the possibilities of making them aware of the basis of academic
teacher training and its place between practice and theory of education. The author presents
her original syllabus of teacher training for doctoral students and analyses its effects.

32 Zob. np. H. Hammer, Klucz do efektywnosci nauczania, Warszawa 1994. W tym po-
pularnym poradniku dla nauczycieli H. Hammer odwotuje sie do badan miedzy typem doj-
rzatosci uczacych sie a stylem kierowania ich pracg opisanych w publikacji D.S. Beach, The
management of people at work, London 1985.





