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Ksztatcenie nauczycieli do nowych zadan:
przygotowanie uczniow do zycia

w spoteczenstwie informacyjnym

Idea spoteczenstwa informacyjnego — wyzwanie i szansa czy zagrozenie?

W naszym wystgpieniu zwracamy uwage na tylko jeden aspekt zagadnienia
ksztatcenia nauczycieli - przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie infor-
macyjnym. Co oznacza uzyte tu pojecie? Wedtug autoréw Stownika terminologii me-
dialnej (potocznie) jest okresleniem spoteczenstwa, ,w ktérego organizacji (wiezi
miedzyludzkie i miedzygrupowe, produkcja, administracja, komunikacja, kultura
itd.) najwazniejsza role odgrywa wytwarzanie, gromadzenie i przekazywanie, od-
bior i zdalne przetwarzanie réznego typu informacji przy wykorzystaniu kompu-
teréw i technologii z nimi zwigzanych”!. Jednakze stownikowa definicja daje tylko
czastkowa wiedze o tym zlozonym zagadnieniu. Dlatego przytoczymy kilka infor-
macji rozwijajacych:
¢ Pojecie spoteczenstwo informacyjne?, w skrocie S, po raz pierwszy zostato uzyte

w 1963 roku przez Tadao Umesao w artykule o ewolucyjnej teorii spoteczenstwa
opartego na informacji®, a popularyzacje zawdziecza rozprawie japonskiego futu-
rologa Kenichi Koyamy (Introduction to Information Theory) (Wprowadzenie do
teorii informacji), opublikowanej w roku 1968.

¢ Jednak poczatki rozwoju spoteczenstwa informacyjnego zaczety sie w Ameryce
i siegaja, zdaniem ]. Naisbitta, lat 1956-1957, kiedy to liczba pracownikéw umy-
stowych przewyzszyta liczbe pracownikéw fizycznych. Ameryka przemystowa
ustepowata miejsca spoteczenstwu, w ktéorym po raz pierwszy w historii wiek-
szo$¢ zajmowata sie zawodowo bardziej informacjg niz produkcja débr.

e Wspotczesny $wiat wymagat od ludzi umiejetnego i refleksyjnego korzystania
z informacji. Konieczno$cig okazato sie stale podnoszenie zdolnosSci inte-
lektualnych ludzi, informatyczne ukierunkowanie o$wiaty, komputeryzacja
tacznosci, upowszechnienie terminali domowych, utworzenie krajowej sieci

1 Stownik terminologii medialnej, red. W. Pisarek, Krakéw 2006, s. 199.

2 Termin ‘johoka shakai’ oznaczajacy spoteczenstwo komunikujace sie poprzez kom-
puter (The computer-mediated communication society) lub po prostu spoteczenstwo
informacyjne.

3 ].S. Nowak, Spoteczeristwo informacyjne - geneza i definicje, http://www.infobroker-
stwo.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=56&Itemid=51 [15.09.2008].
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informatycznej*. Kluczowa dla rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w USA
byta koncepcja ogtoszona przez wiceprezydenta Ala Gore’a w 1993 r., ktéra m.in.
miata na celu budowe Krajowej Infrastruktury Informacyjnej (NII - National
Information Infrastructure) z wykorzystaniem $rodkéw sektora prywatnego®.

¢ Dla Europy idea spoteczenstwa informacyjnego rowniez okazata sie ptodna, po-
traktowano jg jako jeden ze $srodkdw budowania gospodarki opartej na wiedzy®,
dajacej nadzieje na doScigniecie USA w rozwoju gospodarczym.

e Najwazniejszy dla rozwoju idei spoteczenstwa informacyjnego w Europie okazat
sie dokument Komisji Europejskiej upubliczniony w 1994 r., nazwany od nazwi-
ska gtdwnego jego oredownika Raportem Bangemanna’. Waznym skutkiem tego
raportu byto rozpoczecie ogélnoeuropejskiej debaty na temat szans zréwnowa-
Zonego rozwoju oraz wzmochnienia potencjatu gospodarczego Europy, a takze
wskazanie zagrozen zwigzanych z rozwojem nowoczesnych technologii telein-
formatycznych, szczeg6lnie za$ ich wplywu na spoteczenstwo.

e W drugiej potowie lat 90. ubiegtego stulecia powstato wiele analiz, raportéow
i strategicznych dokumentéw na temat kluczowych kierunkéw rozwoju spote-
czenstwa informacyjnego®. W grudniu 1999 r. ogtoszono inicjatywy eEurope -
An Information Society for All. Dzieki niej ,zagadnienia spoteczenstwa informacyj-
nego znalazty przetozenie polityczne, staty sie tematem dyskusji szeféw panstw
europejskich oraz instytucji Unii Europejskiej, znalazty wyraz w procesie integra-
cji europejskiej”.

e Kompleksowy plan budowy europejskiego spoteczenstwa informacyjnego
uchwalono na szycie Unii Europejskiej w Lizbonie w 2000 r., nosi on nazwe ,stra-
tegii lizbonskiej”. W nastepnych latach opracowano dokumenty szczegétowo wy-
znaczajace kolejne zadania i dziatania do realizacji'’.

* T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoteczeristwo informacyjne: Szanse, zagrozenia, wy-
zwania, Krakéw 1999, s. 44.

5 ].S. Nowak, Spoteczerstwo informacyjne...

¢ Filarami gospodarki opartej na wiedzy sa edukacja, nauka oraz rozwoj spoteczenstwa
informacyjnego - zob. Rozwdj potencjatu naukowo-badawczego warunkiem skutecznego budo-
wania w Polsce gospodarki opartej na wiedzy, http://kbn.icm.edu.pl/analizy /20040518 _tezy.
html [15.09.2008].

7 Opracowanie nosito tytut Europa i spoteczeristwo globalnej informacji, http://cyberba-
dacz.republika.pl/raport_bangemanna.html [15.09.2008].

8 Do najwazniejszych nalezy tak zwana Zielona Ksiega Komisji Europejskiej opubliko-
wana w 1997 r. Wskazano w niej na rosngce zjawisko wykorzystywania tych samych technik
w sektorach telekomunikacji, mediéw oraz technologii informatycznych. Digitalizacja obra-
zu, dzwieku, tekstu sprowadzajaca je do wspolnej, tatwo zapamietywanej oraz transmitowa-
nej postaci stworzyta nowe mozliwosci wzajemnego oddzialtywania i rozwoju. Sieci o zasiegu
globalnym, przede wszystkim Internet, otworzyty nieograniczony obszar ich wykorzysty-
wania, za: Zagadnienia spoteczeristwa informacyjnego, oprac. W. Marcinski, http://europa.
edu.pl/portal/index/strony?mainSP=articles&mainSRV=europa&methid=1575294573&pa-
ge=attachement&aid=380&latch=0 [15.09.2008].

9 Tamze.

10 W 2000 r. na szczycie w Feira przyjeto plan dziatan eEurope 2002 - An Information
Society for All. W Goteborgu zostat przyjety plan, ktéry uznawat konieczno$¢ modernizacji
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W Polsce takze podjeto prace zmierzajace do zbudowania spoteczenstwa infor-
macyjnego. Znaczaca role w tym procesie odegraty kolejne Kongresy Informatyki
Polskiej, na ktéorych dyskutowano na temat polskiej drogi do teleinformatyzacji,
szans i zagrozen dla rozwoju nowego typu spoteczenistwa, wskazywano na szcze-
gblna role edukaciji: , do efektywnego wchodzenia w faze spoteczenistwa informacyj-
nego konieczne jest zapewnienie odpowiedniego systemu edukacji”'. W roku 2000
Sejm przyjat uchwate w sprawie budowania podstaw spoteczenstwa informacyjne-
go w Polsce. Odpowiedzia na zalecenia ,strategii lizbonskiej” byto wydanie przez
Komitet Badan Naukowych dokumentu pt. Rozwdj potencjatu naukowo - badaw-
czego warunkiem skutecznego budowania w Polsce gospodarki opartej na wiedzy'.
Podkres$lono w nim, iz filarami gospodarki opartej na wiedzy sa edukacja, nauka
oraz rozwdj spoteczenstwa informacyjnego. Akcentowano, iz nalezy zrewidowacé
dotychczasowe myS$lenie o systemie edukacji i roli kultury w rozwoju nowocze-
snego spoteczenistwa. Szczeg6lna role przypisano budowaniu potencjatu kapitatu
ludzkiego®3. Kolejnym krokiem byto przyjecie przez rzad dokumentéw tak zwanego
projektu ePolska'®. W 2002 r. opublikowano raport Polska w drodze do globalnego
spoteczenistwa informacyjnego'®. Zostat on wydany pod egidg Programu Narodéw
Zjednoczonych ds. Rozwoju (UNDP). W opinii redaktora naukowego raportu stra-
tegicznymi elementami uczestnictwa w spotecznos$ci informacyjnej beda kultura
i edukacja.

i przyspieszenia reform w krajach kandydujacych do Unii Europejskiej. Na szczycie w Sewilli
zostal przyjety plan eEurope 2005 Information Society for All, ktéry zobowiazat kraje czton-
kowskie do: rozwiniecia ustug elektronicznych, wprowadzenia elektronicznej opieki zdro-
wia, zapewnienia powszechnego dostepu do Internetu. W maju 2005 roku na szczycie Rady
Europy zostat przyjety program European Information Society 2010 wedtug ktérego techno-
logie informacyjne sa motorem trwatego wzrostu i warunkiem budowy spoteczenstwa infor-
macyjnego. Europa chce obecnie stworzy¢ Globalne Spoteczenstwo Informacyjne, za: http://
isi.com.pl/fundacja/terminologia.php [15.09.2008].

11 T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoteczeristwo informacyjne..., s. 124.
12 Patrz: http://kbn.icm.edu.pl/analizy/20040518_tezy.html [15.09.2008].

13 Kapitat ludzki staje sie samodzielnym zasobem niematerialnym, ktéry w duzej mierze
warunkuje efektywne funkcjonowanie gospodarki. Kapitat spoteczny obejmuje zasoby umie-
jetnosci, informacji, kultury, wiedzy i kreatywnosci jednostek oraz zwiagzki pomiedzy ludzmi
i organizacjami. Wysoki poziom kapitatu spotecznego w bezposredni sposéb determinuje
zdolno$¢ do wyksztatcenia spoteczenstwa wiedzy: kreatywnego, innowacyjnego, tolerancyj-
nego, otwartego na zmiany, zdolnego do wyksztatcenia trwatych wiezi spotecznych i ekono-
micznych. Jedng z podstaw budowy takiego spoteczenstwa sg inwestycje w nauke, edukacje
i kulture, rozumiane zaré6wno w kategoriach materialnych, jak i intelektualnych, http://kbn.
icm.edu.pl/analizy/20040518_tezy.html [15.09.2008].

14 Pierwszy z nich Plan dziatan na rzecz rozwoju spoteczeristwa informacyjnego w Polsce
na lata 2001-2006 zaktadat upowszechnienie taniego Internetu i przeniesienie wielu ustug do
Sieci. Nacisk zostat potozony na rozwéj Internetu w edukacji. W dokumencie Strategia infor-
matyzacji Rzeczypospolitej Polskiej - ePolska na lata 2004-2006 postulowano m.in. koniecz-
nos¢ wigczenia do polskiego systemu ksztatcenia uniwersyteckiego nauczania na odlegtos¢.

5 Redaktorem naukowym opracowania byt Wojciech Cellary. W sktad zespotu redak-
cyjnego weszto 28 autoréw, m.in. T. Goban-Klas, M.M. Systo, T. Wectawski, http://www.kti.
ae.poznan.pl/specials/nhdr2002/ [15.09.2008].
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Kultura, poniewaz z jednej strony jak nigdy przedtem staje sie towarem na rynku
i warunkiem sukceséw gospodarczych, a z drugiej, poniewaz odgrywa szczegdlna role
w zachowaniu tozsamosSci narodowej w warunkach globalizacji. Natomiast edukacja
staje sie czynnikiem warunkujacym przynalezno$¢ do globalnego spoteczenstwa in-
formacyjnego, od edukacji bowiem, i to w skali catego zycia, a nie przede wszystkim
w mtodosci, zalezy nadazanie za rozwojem?.

W czesci raportu poswieconej edukacji zaproponowano cztery modele obywa-
tela globalnego spoteczenstwa informacyjnego:

e Obywatel Informujacy sie musi pozna¢ narzedzia teleinformatyczne w sposoéb
pozwalajacy mu uzyskiwac¢ informacje, jakich potrzebuje w danym czasie i miej-
scu oraz tylko takie, aktualne, wiarygodne, przyswajalne, ktore sg przekazane
w formie niewymagajacej dalszego przetwarzania.

¢ Obywatel Komunikujgcy sie jest Obywatelem Informujacym sie, ktéry ponadto
potrafi komunikowa¢ sie z innymi ludZmi droga elektroniczna. Cele tej komuni-
kacji moga by¢ zaréwno zawodowe, jak i osobiste, a ludzie, z ktérymi obywatel
komunikuje sie, moga by¢ przedstawicielami innych kultur.

¢ Obywatel Uczacy sie jest Obywatelem Komunikujacym sie, ktéry pozyskuje wie-
dze stanowigcg o jakosci jego zycia zawodowego i prywatnego, wykorzystujac do
tego celu narzedzia teleinformatyczne.

¢ Obywatel Tworzacy jest Obywatelem Uczacym sie, ktéry potrafi tworzy¢ produkty
i ustugi cyfrowe stuzace zaspokajaniu potrzeb Obywateli Informujacych sie,
Komunikujacych sie i Uczacych sie?’.

Autorzy raportu podkreslali, iz globalne spoteczenstwo informacyjne bedzie
wymagac od zyjacych w nim kreatywno$ci, interdyscyplinarnosci, samodzielnos$ci
i umiejetno$ci wspétpracy z innymi. Najwazniejszym zadaniem stojgcym przed sys-
temem edukacyjnym jest nauczenie spoteczenstwa nie tylko, jak uzywac wiedzy, ale
jak ja tworzy¢. System edukacyjny powinien, ich zdaniem, nastawi¢ sie na wyksztat-
cenie u ucznidw i studentéw oryginalnos$ci. Wymaga to zmiany metod ksztatcenia
i nowego przygotowania nauczycieli. Nowe metody nauczania powinny by¢ oparte
na pracy zespotowej i wspotpracy, a nauczanie tradycyjne powinno zosta¢ wzboga-
cone o formy ksztatcenia online.

Jak szkoty wyisze mogg ksztatci¢ nauczycieli do nowych zadan?

Podejmujemy ten tematw sytuacjiniezwykle trudnej dla ksztatcenianauczycieli,
szczegOlnie w tych uczelniach, ktére przyjety idee ksztatcenia dwuprzedmiotowego,
taczacego czesto dwie pozornie bliskie dyscypliny, a jednak rézne formacyjnie, jak
np. jezyk polski i historia. Poczynione w trakcie funkcjonowania tych studiéw obser-
wacje wptynety na prze§wiadczenie, Ze niekorzystne jest dla ksztatcenia przysztych
nauczycieli faczenie ze soba duzych obszaréw wiedzy bez zapewnienia stosownego
czasu na ich rozumienie i interpretacje. Dostrzegamy, niestety, w sposobie realizacji
idei ,,dwuprzedmiotowosci” nie tyle tworcza transformacje, co powrét do studiow
konwencjonalnych, odbywanych jednak w zmienionych warunkach kulturowych,
strukturalnych i programowych. Laczenie dyscyplin wiaze sie z przetadowaniem

16 Patrz: http://www.kti.ae.poznan.pl/specials/nhdr2002/ [15.09.2008].
7 Patrz: http://www.kti.ae.poznan.pl/specials/nhdr2002/ [15.09.2008].
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programowym, co w konsekwencji prowadzi do obnizenia jako$ci ksztatcenia,
a w sferze dydaktycznej wptywa na powrdt transmisyjnego modelu edukacji - po-
legajacego na przekazywaniu gotowych znaczen, na rozwijaniu wiedzy deklaratyw-
nej, akcentujacej zapamietywanie i odtwarzanie nabytych informacji - ktéry nie od-
powiada juz dzi$ ani wymaganiom stawianym szkole wyzszej, ani wspo6tczesnemu
spoteczenstwu informacyjnemu.

Wyzsze uczelnie powinny przygotowywaé swoich absolwentéw do ksztatce-
nia uczniéw zdolnych funkcjonowaé¢ w globalnym spoteczenstwie informacyjnym.
Pojecie informacji jest uznawane za jedno z kluczowych kategorii wspotczesnej
metodologii badan?®, ktéra nauke rozumie jako proces polegajacy na zdobywaniu
informacji. To powigzanie w jedno dwéch kategorii - nauka i informacja - jest oczy-
wiste, bo tam, gdzie nie ma informacji, nie mozna méwi¢ o nauce'®. Poznanie infor-
muje, a tym samym przyczynia sie do poszerzenia (pogtebienia) wiedzy o $wiecie.
Informowanie, w konteks$cie réwniez i tych rozwazan, jest synonimem zdobywania
wiedzy na okreslony temat, a informacja to wiedza, poznanie®.

Prezentowane w dalszej cze$ci naszego tekstu pomysty i refleksje na temat edu-
kacji nauczycieli inspirowane s3 pracami p6znego Brunera, ktérego poglady traktu-
jemy jako zatoZzenia wyj$ciowe, czasami majace swoje przetozenie na edukacyjny
konkret, czasami za$ tworzace teoretyczny kontekst naszych wtasnych obserwacji.
Bliskie sa nam poglady Brunera na edukacje, ktéra wedtug niego nie jest po prostu
technicznym przedsiewzieciem dobrze zarzadzanego procesu informacyjnego, czyli
przetwarzaniem i zarzadzaniem jednoznacznej informacji, ani kwestig prostej apli-
kacji koncepcji teoretycznej w praktyce (w klasie lub grupie), ale stworzeniem ,sty-
mulujacej kultury szkolnej, ktéra umozliwitaby mtodziezy korzystanie z zasobow
i potencjatu szeroko rozumianej kultury”?!. Odrzuca on przekonanie, iz u wszystkich
jednakowo dziata mechanizm operacyjny zapisywania, klasyfikowania, scalania
i przechowywania informacji. Proces nabywania wiedzy jest czesto bardziej wie-
loznaczny, a nawet nieuporzadkowany?, rowniez wtedy, kiedy poznajacy stara sie
kierowac jasnymi procedurami. Autor Kultury edukacji stawia przed zajmujacymi
sie kwestig ksztalcenia mtodych pytanie: Jaka funkcje peini edukacja w kulturze
ijaka role odgrywa kultura w zyciu tych, ktérzy w niej partycypuja? Sygnalizuje wiec,
ze edukacja jest ztozonym procesem ,,dopasowywania” kultury do potrzeb jej czton-
kéw oraz jej cztonkéw i rodzajow ich wiedzy do potrzeb kultury?. Bruner zwraca
réwniez uwage, ze edukacja dotyczy nie tylko udostepniania zasobéw kulturowych
w zmieniajacych sie warunkach, ale systemu wartosci, praw, mozliwo$ci, rozpatry-
wanych w dwéch perspektywach - w odniesieniu do podmiotu i jego wspédlnoty.
Aktywno$¢ ludzkiego umystu ksztattowana i rozwijana jest za pomoca kodéw kultu-
rowych, tradycji itd., a wiec w zywym zwigzku z innymi. Nasi uczniowie czy studenci

8 J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984, s. 22-23.

9 M. Koszowy, Informacja - nowe pojecie filozoficzne?, [w:] Internet i nowe technologie -
ku spoteczenstwu przysztosci, pod red. T. Zasepy i R. Chmury, Czestochowa 2003, s. 44.

20 Zob. A.B. Stepien, Wstep do filozofii, Lublin 1995, s. 67-69, 113-116.

21 J. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezinska,
Krakéw 2006, s. 9.

22 Tamze, s. 14.

23 Tamaze, s. 69.
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nie zyja w prézni, lecz przynosza ze soba do sal lekcyjnych i wyktadowych ,Swiaty
swojej kultury” srodowiskowej, a takze wiedze uprzednia, przyzwyczajenia i gusty,
ktére zderza sie z kulturg nowego srodowiska. Czesto w planowaniu procesu ksztat-
cenia pomija sie te prawde o koniecznos$ci wykorzystania wiedzy juz przyswojonej
do rozpoznania, selekcji i umieszczenia nowych informacji w nowym doswiadcze-
niu podmiotu.

Z tych oméwien wysnu¢ mozna wniosek zgota negatywny: nie mozna zaprojek-
towaé optymalnych warunkéw stymulujacej kultury, ktéra umozliwiataby wszyst-
kim studiujacym skuteczne wykorzystanie jej zasobdw i potencjatu. Jednakze, co
podkresla Bruner, mozna stworzy¢ warunki, w ktérych ksztatcaca sie mtodziez
miataby szanse dzielenia sie posiadang wiedza i pomystami, a takze mozliwos¢
wzajemnej pomocy w rozwiazywaniu zadan, podziatu i zamiany rél oraz czas na
refleksje nad dziataniami grupy?*. Chodzi o taki typ zaje¢, w ktérych uczenie sie
i nauczanie staje sie procesem interaktywnym, w ktérym ludzie ucza sie jeden od
drugiego nie tylko poprzez méwienie, ale przede wszystkim przez wspélne dzia-
tanie, podtrzymujace grupowa solidarno$¢, gdyz dzielenie sie swoim punktem wi-
dzenia umozliwia stworzenie wiezi. Podkreslamy sprawy, ktére wydawac sie moga
tak oczywiste, Ze az banalne, ale skutecznie wypierane z akademickiej metodyki
przez system oszczednego zarzadzania edukacja. Nie tylko Bruner, ale wielu innych
autoréw zauwaza rosnacy nacisk na dialogiczno$¢ poznania i zrozumienie badanej
rzeczywisto$ci w spos6b komunikowalny. Jednakze to autor Kultury edukacji jako
kluczowe pojecie wprowadza ,poznanie interpretacyjne” (interpretive cognition),
ktére akcentuje sposéb, w jakim mys$limy, a zatem znaczenie danego faktu, sadu lub
spotkania zaleznie od perspektywy, uktadu odniesienia, w ktérym dokonuje sie in-
terpretacji; a takze uS§wiadamianie istnienia znaczen alternatywnych, czasami anta-
gonistycznych. ,Rozumienie czego$ w okreslony sposéb nie wyklucza innych inter-
pretacji, gdyz jest «poprawne» lub «niewtasciwe» wytacznie z okreslonej, przyjetej
perspektywy”? - pisze Bruner. W tak pomyslanym procesie edukacyjnym mtody
cztowiek powinien przyswoi¢ sobie ,zestaw narzedzi” wypracowanych przez kultu-
re, kompetencje jezykowa i komunikacyjna?®, w ktére wyposaza go narracja kultu-
rowa rozumiana jako sposéb myslenia i zarazem ekspresji kulturowej wizji $wiata.
Filozof podkre$la, iZ narracja pozwala poméc jednostkom wzrastajacym w kultu-
rze odnaleZ¢ swoja tozsamos$¢, takze w czasach trudnych transformaciji. ,Jezeli nie
zdota poméc mu szkota, jego pied-a-terre poza rodzina, uczynia to wyalienowane
kontrkultury”?”. Mtody cztowiek, dzielgc sie z innymi wtasnym przekazem, komuni-
kujac i wymieniajac przekonania oraz sady, konstruuje swoja wizje Swiata i samego

24 Tamze, rozdziat: Kultura, umyst, edukacja, s. 13-69.

25 Tamze, s. 30.

%6 Jezykoznawcy wyodrebniajg kompetencje jezykowg i kompetencje komunikacyjna.
Przez te ostatnig rozumiejg, umiejetnos¢ dostosowania indywidualnych zachowan jezyko-
wych do obowiazujacych wzorcéw, potaczenia wszystkich elementéw kontekstu sytuacyj-
nego i przeksztatcenia ich w skuteczne dziatanie jezykowe polegajace na doborze srodkéw
jezykowych pozwalajacych osiggna¢ zamierzony przez méwigcego cel”. D. Zdunkiewicz, Akty
mowy, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, t. 2, pod red. ]. Bartminskiego, Wroctaw
1993, 5. 268.

27 ], Bruner, Kultura edukacji, s. 66.
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siebie. Bruner akcentuje role wspoélnoty, gdyz w niej ludzie tworza i przeksztatca-
ja znaczenia, a kulturowe umiejscowienie znaczen zapewnia im komunikowalno$¢
i negocjowalnos¢. Powotujac sie na Judy Dunn, podkre$la niezbedny od dziecifistwa
trening negocjacyjny, ktéry wytwarza gotowo$¢ uwzgledniania rozmaitych narra-
cyjnych interpretacji, pewna elastyczno$¢ odbiorcy, wymagana dla spéjnosci zycia
kultury. Kulturowy osad rzadko kiedy bywa jednoznaczny, w rozmowie i dyskusji
mtodziez uczy sie tolerancji, pozwalajacej zachowa¢ szacunek dla wielogtosowej
i wieloznaczeniowej kultury. Rodzi sie tu pytanie: Jak te ogélne refleksje odnie$¢ do
projektowania ksztatcenia nauczycieli? W odpowiedzi sprébujemy zasygnalizowaé
tylko niektére obszary zagadnien.

I. W ksztatceniu humanistéw, a szczegdélnie polonistéw, role stymulujaca, poza
przedmiotami obligatoryjnymi, wynikajacymi z dyscyplin macierzystych, powinna
spetnia¢ , kulturowa aura” wyzszej uczelni, uswiadamiajaca zaré6wno studentom, jak
i profesorom, iz jest ona $srodowiskiem kulturowym, ,a nie tylko «przygotowaniem»
do uczestnictwa w kulturze, rozgrzewka”?. Ma ona okreslona tradycje, dalekosiez-
ne cele i zadania, ktére wypetnia, m.in. udostepniajac bogata oferte edukacyjna, rea-
lizowana przez kadre naukowa, profesjonalna, tworcza i etyczng, a ktéra pozwoli
studentom identyfikowac sie z nig takze przez inicjowanie p6l mozliwosci twoérczej,
rozwijajacej indywidualne zainteresowania i potrzeby kulturalne.

II. Role wspomagajaca, w ramach opracowanego programu ksztatcenia, po-
winny spetnia¢ przedmioty fakultatywne, oferujace zajecia z dziedzin pokrewnych,
np. warsztaty filmowe i teatralne; warsztaty twérczego pisania i animowania zycia
kulturalnego; zapoznajace z najnowsza literatura dla dzieci i mtodziezy, a takze po-
lonistyczne laboratoria multimedialne i inne. Chcemy zwréci¢ szczegdlng uwage na
te zajecia, ktore ksztattuja trzy sposréd wielu kompetencji potrzebnych nauczycie-
lowi, a dotycza umiejetnosci komunikowania sie, postugiwania sie technologiami
informatycznymi i analizowania informacji dotyczacych szkolnych osiagnie¢ ucznia,
poniewaz wiaza sie z zapisami ze Standarddéw ksztatcenia nauczycieli*® oraz wpisuja

28 Tamze, s. 140.

29 Standardy ksztatcenia nauczycieli. Zatacznik do rozporzgdzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej i Sportu z 7 wrzesnia 2004 r. (poz. 2110.) W punkcie VIII dokumentu znajduje sie
opis tresci ksztatcenia w zakresie Technologii Informacyjnej. Obejmuja one miedzy innymi
takie zagadnienia: *Technologia informacyjna jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela. -
Postugiwanie sie oprogramowaniem uzytkowym, przygotowywanie materiatéw i prezentacji
multimedialnych. Wykorzystywanie technologii informacyjnej do wyszukiwania, gromadze-
nia i przetwarzania informacji oraz do komunikowania sie ze wspétpracownikami i uczniami.
Poszerzanie i doskonalenie umiejetnosci zawodowych z uzyciem technologii informacyjnej,
w tym w nauczaniu na odlegto$¢. *Rola i wykorzystanie technologii informacyjnej w dzie-
dzinie wtasciwej dla nauczanego przedmiotu (prowadzonych zajec¢). - Zastosowania i osia-
gniecia informatyki oraz technologii informacyjnej w dziedzinie wtasciwej dla nauczanego
przedmiotu (prowadzonych zaje¢). Korzystanie z technologii informacyjnej w celu wzboga-
cania swoich umiejetnosci, poszerzania zastosowan tej technologii, korzystania z oprogra-
mowania uzytkowego i specjalistycznego, korzystania ze zrédet informacji i baz danych oraz
komunikowania sie. Scenariusze zaje¢, uwzgledniajace korzystanie z technologii informacyj-
nej. Krytyczna ocena narzedzi i metod technologii informacyjnej. Przygotowanie uczniéw do
wlasciwego korzystania z technologii informacyjnej, aktywnego uczenia sie i kreatywnosci.
Przyktady dobrej praktyki pedagogicznej wykorzystania technologii informacyjnej. Korzy-
$ci z postugiwania sie technologia informacyjna przez uczniéw ze specjalnymi potrzebami
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sie w nasze rozwazania na temat roli nauczyciela w przygotowaniu ucznia do funk-
cjonowania w spoteczenstwie informacyjnym. Pokazemy to na przyktadach zajec,
ktore podejmujg ksztatcenie tych umiejetnosci w naszej uczelni®.

III. W $wiat nowoczesnych technologii informacyjnych oraz sposobéw ich wy-
korzystania w ksztatceniu polonistycznym wprowadza studentéw filologii polskiej
UMCS Polonistyczne Laboratorium Multimedialne. Na zajeciach w pracowni multi-
medialnej oraz w formie online?! studenci: uzupetniajg swojg wiedze i umiejetnosci
w zakresie efektywnego korzystania z multimediéw; poznaja korzysci edukacyjne
ze stosowania technologii informacyjnej i nowych mediéw w procesie edukacyj-
nym; konstruuja projekty zaje¢ uwzgledniajacych korzystanie z nowych technolo-
gii; ucza sie wykorzystywac narzedzia multimedialne i zasoby Internetu w procesie
dydaktycznym i w samoksztatceniu; przygotowuja multimedialng prezentacje; sa
wprowadzeni do nauczania online.

IV. Inne zajecia fakultatywne Diagnostyka i kontrola osiggnie¢ szkolnych
uczniow stwarzaja studentom mozliwo$¢ zdobycia umiejetnosci analizy, oceny i in-
terpretacji pomiaru wynikéw ksztatcenia oraz oceniania wewnetrznego i zewnetrz-
nego. Dane z przeprowadzanych przez szkote ,testéw na wejsécie” czy prébnych
egzamindw wewnetrznych oraz zewnetrznych®? sg w postaci ilosciowej tylko su-
cha informacja. Zadaniem nauczyciela jest ich analiza i interpretacja w celu wyko-
rzystania przy projektowaniu koniecznych zmian w procesie nauczania®. Podczas
zajec ksztatcacych te umiejetnos$¢ studenci poznajg zasady konstruowania narzedzi
do diagnozowania i kontroli osiggnie¢ szkolnych uczniéw, uczg sie analizowac i in-
terpretowac uzyskane w procesie egzaminowania informacje, podejmujg préby bu-
dowania programéw naprawczych?, poznajg zasady skutecznego komunikowania
wynikéw?> oraz mozliwo$ci wykorzystania technologii informacyjnej w diagnozie
i kontroli osiagnie¢ szkolnych uczniéw.

edukacyjnymi. Organizacja zaje¢ wspomaganych i wzbogacanych technologia informacyjna,
wspolpraca z nauczycielami innych przedmiotéw (innych zajec), realizacja projektéw inter-
dyscyplinarnych wspomaganych technologia informacyjna.

30 Zajecia te sg autorskim pomystem M. Latoch-Zielinskiej.

31 Ksztatcenie online, prowadzone na uczelnianej platformie Wirtualny Kampus, jest
uzupetnieniem tradycyjnego nauczania, studenci moga w praktyczny sposob doswiadczy¢ tej
formy studiowania, poznac jej zalety i ograniczenia.

32 Egzaminy zewnetrzne - sprawdzian po szkole podstawowej, egzaminy gimnazjalne
oraz maturalne przeprowadzane s3 przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.

3 Wykorzystanie wynikéw oceniania wewnetrznego i zewnetrznego jest obecnie nie-
zbednym elementem pracy kazdej placoéwki o§wiatowej, wpisuje sie w tak zwany proces pod-
noszenia jakosci pracy szkoty.

3+ Skonstruowanie takiego programu jest niezbednym elementem wykorzystania wyni-
koéw egzaminowania czy diagnozy. Musi on by¢ dostosowany zaréwno do potrzeb konkretnej
klasy, jak i indywidualnego ucznia.

35 Najwazniejszymi odbiorcami informacji o wynikach kazdej formy sprawdzania wia-
domosci i umiejetnosci sa przede wszystkim uczniowie i ich rodzice. Informacja o stopniu
opanowania badanych umiejetnosci powinna stac sie podstawa do refleksji nad organizacja
dalszej pracy ucznia i klasy, patrz: M. Boba, M. Michlowicz, A. Romanik, Prébny egzamin gim-
nazjalny w czesci humanistycznej (Grudzien 2005). Materiaty dydaktyczne dla nauczycieli, Kra-
kow 2005.
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V. W ksztatceniu przysztych nauczycieli podkreslamy role warsztatow z za-
kresu psychologii i pedagogiki, ktére prowadzone powinny by¢ przez ludzi kompe-
tentnych, gdyz na nich przyszli studenci odbyliby trening: umiejetno$ci budowania
relacji interpersonalnych?® oraz trening tworczo$ci®’. Na zajeciach warsztatowych
przyswoiliby sobie praktyczne sposoby budowania relacji opartych na szacunku,
poczuciu bezpieczenstwa i wspdlnoty, a takze poznaliby techniki stymulacji mysle-
nia tworczego, rozwijajace zdolno$ci jednostki i zespotu. Widzimy tutaj dwie ptasz-
czyzny budowania relacji miedzyludzkich. Pierwsza z nich dotyczy bezposrednich
relacji pomiedzy ludZzmi, druga odbywa sie za posrednictwem kultury. Obie wiaze
wspdlne uczestnictwo - w rozmowie, pracy, dziataniu, wynikiem tego jest wzajem-
nos¢, odpowiedzialno$¢, odpowiednios¢. Zreflektowane w procesie edukacyjnym
pozwolityby studentom wynie$¢ przekonanie, ze interakcyjno$¢ mozna na state
wpisa¢ w doswiadczenie zyciowe, w reakcje na sytuacje zaréwno znane, jak i pro-
blemowe, gdy zachodzi potrzeba poszukiwan nowych rozwigzan.

VI. Konieczne wydaje sie nam takze dowartoSciowanie zaje¢ z kultury zywe-
go stowa, ktére rozwijatyby sztuke ekspresji werbalnej, wzbogaconej o mowe ciata.
Dlaczego ten rodzaj zaje¢ uwazamy za wazny w procesie zadomowienia sie kultu-
ry w cztowieku? Powinny one utwierdzac przysztych nauczycieli w ich tozsamosci
jezykowej (jako elementu tozsamosci narodowej), ksztattowaé wzorce wyrazania
emocji i funkcji jezyka w rozmaitych sytuacjach zyciowych. Nasi studenci, przyszli
nauczyciele jezyka polskiego, méwig niewyraZznie, ze ztg dykcja, bez ekspresji, a za-
tem bez szans na dotarcie do stuchacza. Warto w tym konteks$cie przytoczy¢ sad
antropologa Alberta Mehrabiana, wedtug ktérego komunikat nadawany przez czto-
wieka tworza trzy elementy sktadowe: stowo, towarzyszaca mu wokalika i mowa
ciata, w stosunku nastepujacym: 7-38 - 55%?3%. Brak dbatosci o kulture mowy,
a w tym korelacji miedzy tandemem stéw i wokaliki a mowa ciata, jest wyraznym
niedostatkiem kultury osobistej nauczyciela, ktéry powinien nie tylko ksztattowaé
komunikacyjng sprawnos$¢ uczniéw, ale budzi¢ w nich potrzebe, jesli nie piekna, to
przynajmniej staranno$ci w obcowaniu za posrednictwem stowa.

VII. Wspoétczesny nauczyciel staje wobec konieczno$ci ukazywania relacji mie-
dzy obrazem a literaturg, obrazem a wypowiedzig ustna i pisemna. Waznym zatem
elementem edukacji polonistycznej wzbogacajacej sprawnos¢ komunikacyjng stu-
denta jest umiejetno$¢ czytania obrazu. Mtody cztowiek powinien zosta¢ wyposa-
zony w wiedze i sprawno$¢ czytania obrazu jako formy przekazu informacji, a tak-
Ze obrazu jako postugiwania sie ekspresja niewerbalng. W literaturze przedmiotu
istnieje pojecie ,informacja obrazowa”?®, ktdre sytuuje sie na tle réznych dziedzin

36 7.ZaborowskKi, Trening interpersonalny, Warszawa 1985; R. Tausch, A.M. Tausch, Wege
zu uns. Menschen suchen sich selbst zu verstehen und Anderen offener zu begegnen, Hamburg
1990; W. Weber, Wege zum helfenden Gesprdch. Gesprdpsychotherapie in der Praxis, Miinchen
1991.

37 T. Kocowski, Potrzeby cztowieka. Koncepcja systemowa, Wroctaw 1982; E. Necka, Psy-
chologia twérczosci, Gdansk 2001; tegoz, red., Trening twérczosci, Gdansk 2005 i in.

38 Mosty zamiast murow. Podrecznik komunikacji interpersonalnej, red. ]. Stewart, War-
szawa 2005.

39 A. W. Zariecki, Obraz jako informacja, przet. L. Suchanek, ,Pamietnik Literacki” 1969,
z. 1.
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sztuki, nie wytaczajac literatury i architektury. Wykorzystuja je liczne modele na-
uczania obrazu. Omawia je kompetentnie Barbara Dyduch w pracy Miedzy stowem
a obrazem™®. Chciatyby$my tutaj podkresli¢, idac za sugestig wspomnianej autorki,
konieczno$¢ wskazania nauczycielowi drogi do $wiata obrazéw, rowniez tych wy-
branych przez dziecko i stworzonych przez dziecko.

VIII. Na koniec warto przypomnie¢, iz szkota wyzsza powinna przygotowacé
swoich absolwentéw takze do ksztatcenia ustawicznego, do podejmowania dosko-
nalenia kwalifikacji ogélnych i zawodowych, ktérego celem jest przystosowanie jed-
nostki do dynamicznych zmian ekonomicznych, kulturalnych i naukowych. Uczelnie
opracowaty juz do$¢ dobrze formy zorganizowanego i kierowanego doksztatcania,
maja réznorodne oferty studiow podyplomowych, a takze studia doktoranckie dzia-
tajace w trybie stacjonarnym i niestacjonarnym. Nam chodzi o proces lansowania
twérczego stylu zycia, w ktoéry wpisany zostanie nieustanny rozwoj cztowieka,
ksztattowanie jego tozsamosci, rozwijanie mozliwo$ci twdérczych, pozwalajacych
przekraczaé¢ mentalne i edukacyjne ograniczenia. Lapidarnie ujat to Edgar Faure:
,Uczy¢ sie, aby by¢”. Uczy¢ sie samemu, by méc poznawac, dokonywac¢ swiadomych
wyboréw, by skuteczniej uczy¢ swoich wychowankéw nie tylko poszukiwania infor-
macji, ale krytycznego ich odbioru.

Postscriptum

Mamy $wiadomos¢, iz zaprezentowane tutaj sugestie domagaja sie rozwiniecia
i uzupetnienia. Poruszony problem jest tak pojemny, iZ moze i powinien by¢ przed-
stawiony w ujeciach komplementarnych lub polemicznych, gdyz przyznajemy racje
Brunerowi, kiedy powiada, iz ,[a]utentyczne ksztatcenie nigdy nie ogranicza sie do
jednego modelu ucznia i jednego modelu nauczania”*'.

Educating teachers to take on new assignments:
preparing students to live in the information society

Abstract

The paper discusses some aspects of educating teachers to take on new assignments, namely
to prepare students to live in the information society. The first part of the paper presents
essential information on the information society and describes the main stages of its
development in Poland and around the world. The second part is focused on ideas of teacher
education, which are inspired by Bruner’s later works and come from the educational practice
and expectations of modern school.

* B. Dyduch, Miedzy stowem a obrazem. Dylematy wspdtczesnej polonistyki, Krakéw
2007, s. 29-50.

41 Tamze, s. 95.





