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Problemy przygotowania zawodowego
nauczycieli polonistow

Wspoétczesna szkota, w jakiej przychodzi dzisiaj pracowac absolwentowi polonisty-
ki, stawia przed nim rozliczne zadania. Wymagaja one od niego sprawnego porusza-
nia sie w zmieniajacej sie przestrzeni edukacyjnej i podejmowania szeregu dziatan
stuzacych wieloaspektowemu spojrzeniu na mtodego cztowieka w procesie ksztal-
cenia i wychowania. Z tej racji wazne staja sie rozmy$lania nad przygotowaniem za-
wodowym nauczycieli jezyka polskiego oraz modelem ich ksztatcenia. Proponowa-
ny przedmiot rozwazan nie jest nowy, nie brakowato bowiem i nie brakuje sporéow
i dyskusji na ten temat!. Celem niniejszego artykutu nie bedzie ich relacjonowanie,
ale préba zilustrowania obrazem szkolnej rzeczywistosci, zawartym w opiniach za-
pisanych przez polonistow. Do nich skierowatam ankiete z pro$ba o sformutowanie
refleksji na temat modelu ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego na miare XXI w.2
Wyniki przeprowadzonego badania koncentruja sie wokét czterech problemoéw pe-
deutologicznych. Wybratam do analizy spos$rdd nich dwa. Pierwszy odnosi sie do
mocnych i stabych stron przygotowania zawodowego polonistéw rozpoczynajacych
prace w szkole oraz przyczyn zaobserwowanych niepowodzen. Drugi dotyczy oceny
obecnego sposobu ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego i propozycji wprowa-
dzania niezbednych, zdaniem respondentéw, modyfikacji.

! Zob. W. Szyszkowski, Nauczanie literatury w szkole Sredniej a uniwersyteckie studium
polonistyczne, [w:] Zjazd Naukowy Polonistéw 10-13 grudnia 1958, Wroctaw 1960, s. 387-
404; B. Chrzastowska, Polonistyka w szkole. Dylematy pozorne i rzeczywiste, [w:] Zjazd Polo-
nistow 1995 (Zagadnienia edukacyjne), red. B. Chrzastowska, Z. Uryga, Krakéw 1995, s. 3-21;
Z.Uryga, Potrzeby i oczekiwania szkoty wobec uniwersyteckiego studium polonistycznego, [w:]
Zjazd Polonistéw 1995..., s. 23-34; takze artykuty na ten temat ukazujace sie w ,Polonistyce”
czy ,Nowej Polszczyznie”.

2 Ankiete wypelnito 127 nauczycieli jezyka polskiego z terenu Matopolski. Wielu z nich
byto opiekunami stazu polonistow ubiegajacych sie o stopien nauczyciela kontraktowego
i mianowanego. Respondenci stwierdzili, Ze uwagi swe formutujg na podstawie obserwacji
pracy mtodych polonistéow konczacych studia magisterskie i licencjackie w réznych miastach
naszego kraju. Ze wzgledu na bogactwo zebranego materiatu przedstawiam rezultaty analizy
dwoch pierwszych pytan ankiety.



Problemy przygotowania zawodowego nauczycieli polonistow [145]

Mocne i stabe strony przygotowania zawodowego
absolwentéw studiow polonistycznych

Na przygotowanie zawodowe absolwentéw studiéw polonistycznych, w opinii
badanych, sktada sie zdobyta przez nich na studiach wiedza i liczne umiejetnosci
z zakresu ksztatcenia literaturoznawczego, jezykoznawczego, dydaktycznego oraz
psychologiczno-pedagogicznego trafnie wykorzystywane w pracy lekcyjnej i poza-
lekcyjnej. Istote takiego pogladu ankietowanych stanowito przeswiadczenie o trak-
towaniu przygotowania zawodowego na réwni ze zdobyciem przez przysztych po-
lonistéw, jak pisali, ,podstawowego pakietu uprawnien wpisanych do kompetencji
zawodowej nauczyciela”. Ta ostatnia, zdaniem Bozeny Chrzastowskiej,

przejawia sie wtedy, kiedy wiedza nabyta w toku studiéw [...] jest operatywna, sfunk-
cjonalizowana i zintegrowana w konkretnych dziataniach dydaktycznych i wychowaw-
czych, kiedy stuzy organizowaniu oraz korygowaniu warunkéw przyswajania wiedzy
i ksztattowania umiejetnosci uczniéw, kiedy pomaga motywowaniu i rozwijaniu potrzeb
kulturalnych wychowankéw i poprzez nie pogtebianiu ich formacji duchowej, kiedy stu-
Zy organizowaniu zycia spotecznego - w klasie, w szkole, w srodowisku?.

Analiza odpowiedzi na pierwsze pytanie ankiety pozwala zorientowac sie, jak
nauczyciele jezyka polskiego oceniaja przygotowanie zawodowe polonistéw rozpo-
czynajacych prace w szkole*. Zdecydowana wiekszos$¢ (85%) uznata, Ze najlepiej ab-
solwenci studiéw polonistycznych sg przygotowani z dydaktyki przedmiotu. Wielu
(80,3%) réwnie wysoko ocenito przygotowanie kierunkowe. Za najstabszy element,
jak twierdzita spora grupa badanych (87,4%), nalezy uzna¢ psychologiczno-peda-
gogiczne przygotowanie mtodych polonistéw. Uzyskane wyniki warto odnie$¢ do
badan przeprowadzonych przed dwudziestu laty przez Tadeusza Patrzatka. Na pod-
stawie zgromadzonych danych wspomniany badacz wskazat wyzszo$¢ przygotowa-
nia kierunkowego nad dwoma pozostatymi®. O ile moze cieszy¢ dobrze oceniony
przez wspotczesnych polonistéw poziom przygotowania dydaktycznego i kierunko-
wego ich mtodszych kolegdw, o tyle martwig nadal stabe efekty ksztatcenia psycho-
logiczno-pedagogicznego. Nieco wiecej $wiatla na temat mocnych i stabych stron
przygotowania zawodowego nauczycieli jezyka polskiego przyniosty spostrzeze-
nia i opinie respondentéw odnoszace sie do kazdego z wymienionych wyzej trzech
obszardow.

3 B. Chrzastowska, Wstep. O sztuce edukacji polonistycznej, [w:] Kompetencje szkolnego
polonisty, Warszawa 1995, s. 23.

* Kwestionariusz ankiety zawierat pytania otwarte. W zwigzku z tym respondenci poda-
wali wiecej niz jedna odpowiedz, dlatego suma danych przekracza 100 procent.

5 T. Patrzatek, Mtodzi nauczyciele jezyka polskiego o swoim przygotowaniu zawodowym
wyniesionym z uczelni, [w:] Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w ksztatceniu nauczycieli,
pod red. Z. Urygi, Krakéw 1991, s. 388-390. Warto wyjasni¢, ze z przeprowadzonego przez
T. Patrzatka w 1989 r. badania ankietowego wynika, Ze absolwenci uniwersytetéw znacz-
nie wyzej ocenili przygotowanie kierunkowe, a nizej dydaktyczne i psychologiczno-peda-
gogiczne. W przypadku za$ absolwentéw wyzszych szkét pedagogicznych byto odwrotnie.
Niemniej jednak suma wszystkich danych wskazata wyzszo$¢ przygotowania kierunkowego
nad pozostatymi.
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Obszar pierwszy: przygotowanie dydaktyczne

Na szczegélng uwage zastuguja, jak uznali ankietowani, umiejetnosci trafnego
doboru metod i technik nauczania, ktére nie tylko odpowiadaja przyjetej struktu-
rze lekcji, ale stymuluja ucznia do wykonywania réznych zadan. Zapisane przez
badanych refleksje uprawniaja do sformutowania wniosku o dojrzatosci metodycz-
nej wielu polonistéw rozpoczynajacych prace w szkole. Jej przejawem, jak pisali,
jest takze projektowanie takich rozwigzan lekcyjnych, ktore rozwijaja aktywno$¢
ucznia przyjmujacego na siebie role wykonawcy czy badacza®. O czym, zdaniem
respondentéw, czasami nie pamietaja polonisci z nieco dtuzszym stazem pracy.
Ankietowani wysoko ocenili takze umiejetno$¢ doboru do tematu lekcji rozmaitych
tekstéw kultury, nie zawsze zawartych w podreczniku szkolnym. Nie dostrzegli tez
wiekszych trudnosci mtodych nauczycieli z przektadaniem zdobytej przez nich wie-
dzy na sytuacje lekcyjne’. Nie mieli rowniez zastrzezen co do organizacji czasu na
lekcji oraz planowania pracy rocznej. Za prawdziwa zalete uznali, wyrazZnie dajacy
sie zauwazy¢ u absolwentéw studiéw, entuzjazm do wykonywania wyuczonej pro-
fesji. W ich opinii, czesto bywa, Ze mija on po trzech latach pracy. I nie jest wyni-
kiem wypalenia zawodowego czy osiagniecia stopnia nauczyciela kontraktowego,
ale taczy sie z wewnetrznym rozgoryczeniem zwigzanym z warunkami ptacowy-
mi. Ponad potowa respondentéw opiekunéw stazu wysoko ocenita tworzone przez
niektérych podopiecznych konspekty lekcji. Nierzadko zdarza sie, jak twierdzili, ze
w tych ostatnich, oprécz statych elementéw pojawialy sie rozmaite refleksje. Ich
zapisywanie ankietowani potraktowali nie tylko jako przejaw zaangazZowania po-
lonisty w przygotowanie zaje¢, ale §wiadectwo przyjecia odpowiedzialno$ci za pro-
wadzenie procesu ksztatcenia i wychowania.

Za stabga strone przygotowania dydaktycznego spora grupa badanych uznata
problemy mtodych polonistéw z prowadzeniem indywidualizacji nauczania na lek-
cjach jezyka polskiego. Z ich perspektywy oznacza to, Ze absolwenci studiéw nie
uwzgledniaja w projektowanych materiatach dla uczniéw zasady stopniowania
trudno$ci z uwagi na zréznicowany poziom intelektualny danego zespotu klaso-
wego. Rodzi sie zatem pytanie o przyczyny tego typu zaniedban czy nieporadnosci.
Zapewne jest ich wiele. Jedni twierdzili, Ze taki stan rzeczy wynika z nastawienia
nauczycieli wytacznie na potrzeby, oczekiwania uczniéw zdolnych i ambitnych. Inni
zaobserwowany problem wigzali z obawa polonisty przed niezrealizowaniem wy-
znaczonego planu dziatania i spowolnieniem tempa pracy. Wskazane niedostatki
warto takze taczy¢ z malym doswiadczeniem zawodowym mtiodych polonistéw,
czego badani nie wzieli pod uwage. Ponadto mozna tez ich szuka¢ w obszarach wy-
kraczajacych poza dydaktyke przedmiotu, ale Scisle jej stuzacych, takich jak: psy-
chologia czy pedagogika.

Stabym ogniwem przygotowania dydaktycznego nauczyciela rozpoczynajace-
go prace w szkole jest, jak twierdzili badani, brak umiejetnosci organizowania wy-
cieczek przedmiotowych oraz innych form pozaszkolnej edukacji polonistyczne;j.
Ankietowani pisali, Ze zaobserwowane luki w wiedzy na ten temat oraz braki warsz-
tatowe wynikaja z matej liczby godzin prowadzenia tego typu zaje¢ na studiach
oraz w czasie odbywania praktyk pedagogicznych. Takie same przyczyny, zdaniem

¢ Zob. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 195-218.
7 Por. B. Chrzastowska, Wstep. O sztuce...
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respondentéw, wptywaja na problemy sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniow
oraz sporzadzania testéw sprawdzajacych umiejetnosci i wiedze wychowankdows®.
Jednak mata sprawnos$¢ ewaluacji osiggnie¢ dzieci i mtodziezy® nie martwita tak
bardzo ankietowanych. W ich przekonaniu absolwent studiéw nauczycielskich po-
winien posiada¢ podstawy wiedzy i umiejetno$ci w tym zakresie. One to, jak suge-
rowali, musza by¢ doskonalone przez cate zawodowe Zycie polonisty. Kluczem wiec
do realizacji tego przedsiewziecia bedzie przygotowanie przysztego nauczyciela do
uprawiania samoksztatcenia. Samoksztatcenie zas, zdaniem Jadwigi Kowalikowej,
stanowi integralny sktadnik kompetencji specjalistycznej polonisty!°.

Obszar drugi: przygotowanie kierunkowe

Mocng strong przygotowania z przedmiotdw literaturoznawczych jest rzetelna
i gteboka wiedza zdobyta przez absolwentéw polonistyki. Za wyjatkowo wazne
badani uznali duze oczytanie mtodych nauczycieli w opracowaniach naukowych.
Spora grupa respondentéw przyznata, ze czasami zdarzato sie jej korzysta¢ z no-
wosci bibliograficznych zaproponowanych przez nauczycieli rozpoczynajacych
staz w szkole. Bywato, jak twierdzili, ze absolwenci polonistyki stawali sie zrodtem
informacji na temat réznych nowosci naukowych. Nie budzita nigdy zastrzezen ich
wiedza na temat tresci przeczytanych utwordow literackich. Niemniej jednak z ob-
serwacji ankietowanych wynika, ze problemem polonistéw podejmujacych prace
w szkole zaraz po ukonczeniu studiéow jest brak znajomosci niektérych tekstow
obowiazujgcych uczniow.

W tym miejscu nasuwa sie watpliwo$¢: czy zajecia z przedmiotow literatu-
roznawczych majg stuzy¢ omawianiu wszystkich pozycji zapisanych w dokumen-
tach ministerialnych. W moim przekonaniu nie. Badanym takze nie chodzito o to,
by przyszli polonisci analizowali cate zestawy lektur szkolnych, ale by mieli moz-
liwos¢ naukowego omoéwienia wybranych reprezentatywnych tekstéw czytanych
przez uczniow na danym etapie edukacyjnym (zwtaszcza z literatury wspoétczesnej).
W zwiagzku z tym ponad potowa ankietowanych postulowata, aby wraz ze zmianami
szkolnejlisty lektur, zapisanymi w dokumentach o§wiatowych, byta sukcesywnie od-
Swiezana i uzupeiniana takze lista lektur przeznaczonych dla studentéw polonistyki.
Za realizacjg sformutowanej dyrektywy przemawiaja, jak wynika z ich obserwacji,
problemy niektorych absolwentéw studiéw z poprawnym analizowaniem i interpre-
towaniem utworoéw literackich na lekcjach jezyka polskiego. Najwiecej takich uchy-
bien dostrzezono podczas omawiania utworéw poetyckich w szkotach ponadgim-
nazjalnych. Cze$¢ respondentéw sygnalizowata réwniez, ze wsrdod poczatkujacych
polonistow nierzadko zdarzali sie i tacy, ktérzy przy omawianiu tekstow literackich
koncentrowali uwage jedynie na ich gatunku, Swiecie przedstawionym i okresleniu

8 Podobne wnioski z badan wyciagnat T. Patrzatek, Mtodzi nauczyciele..., s. 392.

? Por. A. Janus-Sitarz, Komu potrzebne jest ocenianie? Wokét ewaluacji osiggniec ucznia,
[w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Kra-
kow 2004, s. 241-261.

10 J. Kowalikowa, Co moze, co powinien, a czego nie zdota da¢ absolwentom polonistyki
nauczycielskiej uniwersytet w ramach przygotowania do zawodu. Dylematy dydaktyka litera-
tury i jezyka, [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspétczesnej szkole, pod red. E. Ban-
kowskiej, A. Mikotajczuk, Warszawa 2006, s. 21.
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gtownej problematyki. Pomijali tym samym ponadczasowe rozmys$lania o cztowie-
kuijego egzystencji lub ograniczali sie do formutowania z uczniami utartych odczy-
tan sensu danego utworu. Badani dodawali przy tym, Ze takie traktowanie literatury
na lekcjach jezyka polskiego zdarzato sie réwniez im samym. Zaobserwowane przez
nich niedostatki moga otwiera¢ na problematyke: (1) efektywnego przygotowania
kandydatéw na nauczycieli do podejmowania doskonalenia zawodowego w trak-
cie wykonywanej pracy, a takze (2) organizowania i wprowadzania takich sytuacji
w trakcie zaje¢ takze z przedmiotéw literaturoznawczych, ktére w wiekszym stop-
niu beda inspirowa¢ studentéw polonistyki do prowadzenia rozwazan antropolo-
gicznych podczas omawiania utwordw literackich oraz do samodzielnego zdobywa-
nia umiejetnosci i gromadzenia wiedzy w okreslonym zakresie.

Wiekszo$¢ ankietowanych dostrzegla tez, ze umiejetno$¢ taczenia tres$ci wpi-
sanych w zagadnienia literaturoznawcze z wiedza kulturoznawcza nie zawsze sa
zaleta mtodego nauczyciela. Ci sami respondenci - traktujacy wiedze o kulturze
jako integralny element przygotowania kierunkowego - uznali, Ze bywa ona stabym
ogniwem pracy nie tylko mtodych polonistow. Ich zastrzezen nie budzito przygoto-
wanie tych ostatnich z wiedzy o filmie czy teatrze. Czesto bowiem, jak pisali, bywaja
oni lepiej wyedukowani w tych dziedzinach niz starsi stazem koledzy. Niepokéj do-
tyczyt przede wszystkim teoretycznego i warsztatowego przygotowania absolwen-
tow polonistyki z zakresu malarstwa i jak wyjasniali ,powierzchownos$ci omawiania
tekstéw literackich w takim kontek$cie”. Nie sposéb nie zgodzi¢ sie z opinig Barbary
Dyduch, Ze tego typu problemy, zaobserwowane przez nig juz u studentéw poloni-
styki pierwszego roku, wiaza sie z ,brakiem wsparcia we wczes$niejszych etapach
edukacji”!!. Stanowisko badaczki zacheca do sformutowania postulatu nie tylko
o potrzebie intensywnego niwelowania zauwazonych nieporadno$ci, ale wpro-
wadzania w toku studiéw polonistycznych wiekszej liczby dziatan analitycznych,
przyczyniajacych sie do znacznego poszerzenia umiejetnosci i wiedzy przysztych
nauczycieli w omawianym zakresie.

Nie bez znaczenia we wskazywaniu mocnych i stabych stron przygotowania
zawodowego polonistéw rozpoczynajacych prace w szkole pozostaja przemyslenia
badanych odnoszace sie do przedmiotéw jezykoznawczych. Respondenci pozytyw-
nie wypowiedzieli sie na temat wiedzy absolwentéw uczelni w tym zakresie. Chociaz
nie tak rzadko, jak informowali, zdarzajg sie im btedy merytoryczne. Wynikaja one,
zdaniem ankietowanych, z niedostatecznego opanowania zagadnien zwigzanych
z gramatyka opisowa. Na podstawie hospitowanych lekcji jezyka polskiego opie-
kunowie stazu zaobserwowali réwniez nieporadno$¢ swoich podopiecznych w po-
prawnym okreslaniu z uczniami funkcji jezykowych analizowanych wypowiedzi. Nie
brakowato tez wyraznie dajacych sie zauwazy¢ potknie¢ stylistycznych w redagowa-
nych przez nich, np.: podaniach, protokotach z konferencji, sprawozdaniach z rea-
lizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych czy dokumentach przygotowywanych
do podjecia procedury awansu zawodowego nauczyciela. Z obserwacji responden-
tow wynika, ze absolwentom polonistyki przytrafiajq sie takze uchybienia zwigzane
z poprawno$cia jezykowa, ujawniajace sie gtdwnie w ich wypowiedziach ustnych.
Te mankamenty tak puentuje jedna z os6b badanych:

1 B. Dyduch, Miedzy stowem a obrazem. Dylematy wspdtczesnej polonistyki, Krakow
2007, s. 126.



Problemy przygotowania zawodowego nauczycieli polonistow [149]

oto w szkotach pojawia sie nowe pokolenie polonistéw wychowane w duchu otaczaja-
cych nas zmian cywilizacyjnych, dalekie od nazwania go mito$nikiem polszczyzny. Jego
wyznacznikiem jest czesto brak przywigzywania wagi do poprawnosci jezykowe;j i for-
mutowania wypowiedzi ,na skréoty” z wykorzystaniem aktualnej mody jezykowe;.

W opinii ankietowanych przyczyny tego ostatniego zjawiska nie zawsze wig-
73 sie z zaniedbaniami samego nauczyciela. Bywa, Ze jest to zabieg celowy. Zdarza
sie, jak twierdzili badani, ze polonista rozpoczynajacy prace w szkole boi sie bra-
ku akceptacji ze strony uczniéw, wiec szuka z nimi porozumienia jezykowego. Stad
uznaje za stuszne uzywanie w kontaktach z zespotem klasowym takich wyrazéw
jak: ,nara”, ,spoko”, ,siemanko”. Trudno nie zgodzi¢ sie z tymi, ktérzy akceptowali
uzywanie takich stéw jako okazjonalnej mozliwos$ci dotarcia do ucznia lub przeja-
wu poczucia humoru nauczyciela. Zaobserwowane u mtodych polonistéw, jak pisali,
»chwyty jezykowe” niepokoja wéwczas, kiedy przechodza w nawyk ujawniajacy sie
w rozmaitych sytuacjach szkolnych. Spostrzezenia respondentéw mogg otwierac
na potrzebe nieustannej troski o poprawnos¢ jezykows i kulture jezyka kandyda-
tow na nauczycieli nie tylko na przedmiotach jezykoznawczych. Podkre$lajg tak-
ze konieczno$¢ ciagtego uswiadamiania im roli polonisty we wspotczesnej szkole.
Prowokujg réwniez do przemy$len na temat szukania réznych efektywnych sposo-
béw otwierania mtodych nauczycieli na kontakt i porozumienie z uczniem.

Obszar trzeci: przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne

Jednym z ogniw sktadajacych sie na przygotowanie zawodowe absolwentéw
polonistyki jest ich wiedza psychologiczno-pedagogiczna i takie tez umiejetnosci.
Na podstawie refleksji sformutowanych przez respondentéw mozna stwierdzi¢,
ze efekty ksztalcenia w omawianym zakresie nie sa wystarczajgce. Badani pisali, ze
mtodzi polonisci posiadaja dobra wiedze na temat faz rozwoju cztowieka. Bez za-
rzutu tez orientujq sie w rozmaitych zagadnieniach pedagogicznych. Jednak wszy-
scy negatywnie ocenili ich umiejetno$ci zwigzane z wymienionymi tu dziedzinami.
Zdaniem ankietowanych absolwent studiéw polonistycznych, ktéry rozpoczyna pra-
ce w szkole, nie radzi sobie z rozpoznawaniem objawéw rozmaitych dysfunkcji wy-
chowankoéw oraz ich trudnosci szkolnych. Nie zawsze tez legitymuje sie potrzebnymi
wiadomosciami na temat pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych?2.
Badani gtéwnie mieli na uwadze dzieci z dysleksja, dysgrafiag i ADHD. Ponad potowa
z nich dostrzegta takze, ze wielu polonistom duza trudno$¢ sprawia rozwiazywa-
nie probleméw wychowawczych w konkretnym zespole klasowym i projektowanie
dziatan usprawniajacych prace z uczniami niezdyscyplinowanymi i agresywnymi.
W zwigzku z niezadowalajaca oceng przygotowania psychologiczno-pedagogiczne-
go polonistéw rodzi sie pytanie: czy w ogéle powinni posiadac tego typu umiejetno-
$ci i wiedze? Z analizy wypowiedzi badanych wynika, Ze: ,,obowigzkiem polonisty
jest wychwycenie nieporadnosci, probleméw edukacyjnych, wychowaweczych, z ja-
kimi sie borykaja jego uczniowie a nastepnie poradzenie sobie z nimi”. Warto réw-
niez uznac za stuszne te opinie, w ktoérych respondenci podpowiadali polonistyczne

2 Por. M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczen z dysleksjq w szkole. Poradnik nie tylko dla
polonistéw, Gdynia 2005, s. 12; H. Spionek, Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzen
szkolnych, Warszawa 1970, s. 96-156.
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sposoby dostrzegania i diagnozowania edukacyjno-wychowawczych niedostatkow
dzieci i mtodziezy. Taka szanse, jak informowali, stwarzaja wszelkie prace redago-
wane przez uczniéw oraz obserwacje przyjmowanych przez tych ostatnich postaw
wobec drugiego cztowieka i omawianych zagadnien na lekcji jezyka polskiego i poza
nimi. Jednak, aby to byto mozliwe, najpierw polonista sam musi nauczy¢ sie ich roz-
poznawania. Przyczyny nieporadno$ci w omawianym zakresie ankietowani taczyli
zaréwno z matymi umiejetno$ciami interpersonalnymi nauczycieli, jak i ich stanem
emocjonalnym. Duza grupa badanych wyrazata bowiem niepokdj o wytrzymatosci
psychiczng absolwentéw studiéw i sygnalizowata brak ich sprawno$ci radzenia so-
bie ze stresem. Z obserwacji opiekunéw stazu wynikato, ze sporo os6b rozpoczyna-
jacych prace w szkole ma problemy z wtasnymi emocjami.

Ocena obecnego sposobu ksztatcenia nauczycieli polonistow

W $wietle prezentowanych rozwazan, skupionych wokét mocnych i stabych
stron przygotowania zawodowego polonistow, nasuwa sie pytanie: jak badani oce-
nili obecny sposéb ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego? Odpowiedzi na nie
udzielili respondenci w drugim pytaniu ankiety. Z zapisanych refleksji wynika, ze
jego catkowita akceptacja i pozytywna ocena moze nastgpic¢ dopiero po naniesieniu
trzech modyfikacji. Celem kazdej jest autentyczne otwarcie sie uczelni ksztatcacych
przysztych polonistéw na potrzeby i oczekiwania wspdtczesnej szkoty.

Pierwsza modyfikacja dotyczy zmniejszenia nadmiaru wiedzy teoretycznej
podawanej przysztym polonistom. W przekonaniu respondentdéw jest wazne, aby
kandydaci do zawodu mieli mozliwo$¢ rozwijania i doskonalenia rozmaitych umie-
jetnosci analitycznych na wszystkich przedmiotach akademickich. Dlatego tez pro-
ponowali wprowadzenie duzej liczby zaje¢ o charakterze warsztatowym. Miatyby
one takze sprzyjac rozwijaniu tworczego myslenia. Zdaniem Zenona Urygi ,cennym
dla rozwoju umystowej sprawnosci przysztego nauczyciela i jego zdolnosci postugi-
wania sie wiedzg, pierwiastkiem dydaktyki akademickiej, wydaje sie nasycenie zajec¢
wymaganiami dyscyplinujgcymi forme uczestnictwa w ich przebiegu”!3. W zwigzku
z tym cytowany autor postuluje tworzenie takich sytuacji w trakcie zaje¢ akademic-
kich, ktéore pozwolg kandydatom do zawodu miedzy innymi unikng¢ bezrefleksyj-
nego streszczania opracowan naukowych czy otworzy¢ sie na rozmaite dziatania
usprawniajgce ich aktywnos$¢ i samodzielno$¢ umystowa!.

Druga taczy sie z koniecznoscig formowania osoby i rozwijania osobowosci
przysztego polonisty nie tylko na przedmiotach z ksztatcenia kierunkowego czy
dydaktycznego. W tym celu ankietowani postulowali wprowadzenie zajec¢ interdy-
scyplinarnych i opracowanie takiego ich programu oraz sposobu pracy ze studen-
tem, ktéry w znacznym stopniu przyczyni sie do realizacji wyznaczonego zadania.
Zapiski respondentéw ukazujace ich myslenie o rozwijaniu osobowosci przysztego
nauczyciela otwierajg sie na rozumienie jej przez pryzmat czterech struktur wyod-
rebnionych przez Wtodzimierza Szewczuka. Nalezy do nich: (1) samoswiadomos¢
bedaca ciggtym przezywaniem wtasnego istnienia, (2) planowanie dziatania w toku
aktywnosci rozwijajacej zainteresowania, dazenia cztowieka i regulujacej relacje

13 7. Uryga, Ksztatcenie polonistow a nowy model edukacji, ,Polonistyka” 2001, nr 2,
s. 83.

 Tamze, s. 84.
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ze $Swiatem, (3) swiatopoglad bedacy wiedza cztowieka o rzeczywistosci, jej war-
tosciowaniu, okreslajacy sens jego zycia i miejsce w $wiecie, (4) zbiér sposobédw
postepowania cztowieka wskazujacy na jego stosunek do innych ludzi i do siebie’.
W opinii nauczycieli dziatania zaproponowane przysztemu poloniscie, uwzglednia-
jace wymienione tu struktury osobowoS$ci, maja szanse takze wzmocnic¢ jego sfere
emocjonalna.

Trzecia modyfikacja wiaze sie z potrzeba wprowadzenia w skali catego kra-
ju egzaminu sprawdzajacego predyspozycje studenta do wykonywania zawodu
nauczyciela jezyka polskiego. Zdaniem badanych moégtby sie on odbywa¢ w czasie
naboru kandydatéw na studia lub po pierwszym semestrze. Z analizy wypowie-
dzi respondentéw wynika, ze celem takiej weryfikacji miatoby by¢ sprawdzenie
w bezposrednim kontakcie i za po$rednictwem zréznicowanych zadan predyspo-
zycji psychicznych, intelektualnych, jezykowych i interpersonalnych kandydatow
na nauczycieli. Opisana propozycja, w opinii jej zwolennikéw, moze przyczyni¢ sie
w przysztosci do zatrudniania w szkotach polonistow, ktoérzy nadaja sie do wykony-
wania tej profesji.

Zarysowane wybiorczo spostrzezenia i sugestie polonistow na temat pro-
bleméw przygotowania zawodowego nauczycieli jezyka polskiego moga wsrod
znawcéw zagadnienia zaréwno nasuwac wiele watpliwosci, jak i budzi¢ nie zawsze
pozytywne refleksje. Niemniej jednak zastuguja na uwage, chociazby z racji zaanga-
Zowania ich autoréw w zapisywaniu uargumentowanych stéw uznania dla mtodych
polonistow i krytyki ich pracy. Za cenne warto uznac te wypowiedzi, ktére ankieto-
wani ilustrowali tez swoimi pozytywnymi i negatywnymi doswiadczeniami. W przy-
padku tych ostatnich prébowali podpowiedzieé, jak mozna by przed nimi uchronié
kandydatéw na nauczycieli. Aktywnos$¢ badanych w formutowaniu przemyslanych
i wywazonych opinii §wiadczyta nie tylko o potrzebie okazjonalnego zabrania gtosu
na temat ksztatcenia przysztych polonistéw, ale o pragnieniu, jak czesto podkreslali,
by miaty one wptyw na wprowadzanie réznych zmian, takze w przygotowaniu na-
uczycieli jezyka polskiego do pracy we wspoétczesnej szkole.

Problems in professional training of teachers of Polish

Abstract

The author of the article presents some issues in professional training of teachers of
Polish, on the basis of the surveyed teachers’ opinions. The results of the conducted survey
concentrate on strong and weak points of professional qualifications of young teachers, and
on the evaluation of the methods of training. The respondents evaluated most positively
didactic qualifications of Polish teachers, secondly - their subject-matter preparation, and
thirdly - psychological-pedagogical qualifications. They also suggested introducing three
innovations into the process of teachers training, which concern: diminishing the amount of
theoretical knowledge for the sake of practical methodological classes, introducing a wide
range of interdisciplinary classes to choose from, and introducing an exam testing students’
dispositions to work as teachers of Polish.

15 W. Szewczuk, Osobowos¢. Polskie propozycje teoretyczne, [w:] Encyklopedia psycholo-
gii, pod red. W. Szewczuka, Warszawa 1998, s. 372.





