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Zmiany w modelu ksztatcenia nauczyciela polonisty

W szybkim tempie zmienia sie odbiorca naszych dydaktycznych dziatan: zaréwno
uczen, jak i student - przyszty nauczyciel. Obecne mtode pokolenie, wychowane
przed monitorem komputera, bez trudu porusza sie w nowych programach, jest
Swietnie przystosowane do cyfrowej ery, przedsiebiorcze, fatwo przyswaja wszelkie
nowe, pozyteczne techniczne ulepszenia w komunikacji i pracy, nie zawsze jednak
w wykorzystywaniu cudzych tekstéw, kopiowaniu i kompilowaniu, w anonimowym
ekshibicjonizmie i bezkarnym obrazaniu innych ludzi na forach internetowych, cze-
sto wykazuje bezradno$¢ wobec zagrozen manipulatoréw i tatwych pokus®. To po-
kolenie pragmatyczne, przyzwyczajone do niezwykle szybkiego tempa zycia, wraz
z rozmaitymi tej szybkos$ci pozytywnymi i negatywnymi konsekwencjami. Mtodzi
ludzie odrzucajg wszystko, co wymaga systematycznosci i dtuzszej pracy, skupienia
i gtebszej refleksji. Ksiazek nie czytaja, ale sie z nimi ,zapoznajg”, nie przezywaja
literackich przygod, ale szukaja informacji, by zda¢ egzamin lub nadazy¢ za moda.
Przyzwyczajeni do wyalienowania przed monitorem komputera i obcowania z wir-
tualnym $wiatem nie potrafig pracowac zespotowo, zapamietywac dtuzszej partii
materiatu, dokonac selekcji w chaosie informacji i medialnych ofert.

Wobec takiego odbiorcy zmieniajg sie zaréwno cele edukacji szkolnej, jak i aka-
demickiej, cho¢ niezmienna pozostaje koniecznos$¢ przygotowania mtodego cztowie-
ka do codziennego Zycia, utatwienie mu rozumienia Swiata, a takze rozpoznawanie
wartos$ci i zgodne z nimi postepowanie. Na pewno prébujac sprosta¢ wyzwaniom
wspotczesnosci, trzeba uwrazliwia¢ przyszitych nauczycieli na odmienne potrzeby
i nowe mozliwosci ucznidw, ale i dodawac im odwagi w zmaganiu sie z presja zja-
wisk niepozadanych.

W zwiazku z powyzszymi zadaniami mam kilka pytan i refleksji.

1. Czy w ,ptynnej rzeczywisto$ci” istniejq state, niewzruszalne zasady, kto-
re pozwola mtodym nauczycielom przez wiele lat skutecznie wypetnia¢ swoje za-
dania? Obawiam sie, ze prostych zasad sformutowac¢ nie sposéb. Nalezy natomiast

1 Zob. dogtebng diagnoze wptywu rewolucji informatycznej na mtodego czytelnika w:
L. Gotebiewski, Smier¢ ksigzki. No future book, Warszawa 2008.
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ksztatci¢ u przysztych nauczycieli wrazliwo$¢ na zmiany, taka wrazliwos¢, ktéra
pozwoli im uwaznie wstuchiwa¢ sie w potrzeby swoich wychowankéw, ciggle sa-
memu uczy¢ sie i doskonali¢ swoje umiejetno$ci, by poméc innym w tym samym;
wrazliwos¢, ktéra nie pozwoli na ucieczke w schemat i p6tsrodki, na zgode na nie-
uczciwos$é, bryki, plagiat i inne grzechy, ktére nauczyciele nauczyli sie wybaczaé
zbyt fatwo, bezradni wobec mechanizméw informatycznej rewolucji, z ktéra mtodzi
ludzie poradzili sobie o wiele lepiej niz oni.

Punktem wyj$cia nauczycielskich dziatan nie moze zatem by¢ ma-
teriat programowy, ale uczen, odbiorca tych tresci. Student powinien by¢
przygotowany, ze najwazniejsze to rozpoznac potrzeby i mozliwosci $rodowiska,
a nastepnie do tych uwarunkowan dopasowac tresci ksztatcenia. O wiele wieksza
role niz dotychczas widze wiec w pedagogiczno-psychologicznym przygotowaniu,
pozwalajacym na rozpoznanie specyfiki danego zespotu uczniéw i rozwijanie umie-
jetnos$ci indywidualizowania pracy z kazdym z nich. Nie mozemy sie zgodzi¢, by tak
wazng dydaktyczng zasade ,kazde dziecko sie liczy” zastapi¢ dyktatem egzaminéw,
rankingami szkot i klas.

2. Nauczyciel nie dziata oczywiscie w sposdb niezalezny od wszelkich zmian
oswiatowych i ministerialnych decyzji. Nalezy jednak obecnie potozy¢ nacisk na
zdecydowanie wiekszg $wiadomos$¢ studenta - przysztego nauczyciela, ze w czasie,
jaki uptynie od jego egzaminu z metodyki do podjecia przez niego pracy (a poz-
niej w jej trakcie), beda sie zmienia¢: podstawa programowa, podreczniki,
wymagania egzaminacyjne etc. Student musi by¢ nie tylko zobowigzany $ledzi¢
te zmiany, ale i mie¢ do nich krytyczny dystans, rozpoznawaé, ktére moga by¢
wynikiem koniecznych aktualizacji, a ktore efektem wptywu politykéw badz innych
grup nacisku (facznie z naukowymi).

3. Musimy przygotowac studentéw, ze najblizsze czekajace nas lata beda prze-
biegaly pod hastem walki o ksigzke i nie chodzi tu tylko o tak wazng w edukacji
polonistycznej lekture szkolng. W ostatnim czasie wiekszo$¢ z bitew o czytelnika zo-
stata przegrana. W 2006 roku potowa Polakéw nie siegneta po Zadna ksiazke, choc¢by
kucharska czy poradnik dla majsterkowicza. Od 1990 roku zlikwidowano w Polsce
co dziesiata biblioteke i 80% punktéw bibliotecznych?. Na lekcjach jezyka polskiego
zamiast lektury powiesci czy dramatu kréluja bezwstydnie brykowe streszczenia
i wydruki z internetowej $ciagi. Niedopuszczalne jest dalsze tolerowanie sytuacji,
gdy nauczyciele analizuja lekture, rozpaczliwie ignorujac fakt, ze wiekszos¢ uczniow,
a czesto nawet cata klasa jej nie przeczytata. Lekcje literatury bez czytania tej-
ze to balansowanie na granicy absurdu.

Jak zatem ksztatci¢ studentéw, by nie byli bezradni w sytuacji kryzysu lektu-
ry? Badania, ktére prowadzitam wsréd studentéw, pozwalaja mi na sformutowanie
kilku refleksji, stanowiacych przyczynek do dalszych rozwazan. Tu zwréce uwage
tylko na jeden pomijany aspekt zawodowych kompetencji. O$mielam sie mianowi-
cie twierdzi¢, Ze tylko tacy nauczyciele, ktérzy doswiadczaja radoSci czytania i po-
trafig o swych przygodach z lekturg méwi¢ przekonujaco, sa w stanie pozyskac dla

2 Wiele smutnych dowoddéw czytelniczej zapasci mozna znalezé w L. Gotebiewski
(wspétpraca: K. Frotow, P. Waszczyk), Rynek ksiqzki w Polsce 2007. Wydawnictwa, Warszawa
2007.
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literatury nowych czytelnikéw, takich, ktérzy nie beda czyta¢ tylko dlatego, Ze ,sie
przyda”, czy ,wypada”, ale po to, Zeby przezywac¢ niepowtarzalne spotkania, ktére
zmuszaja do zadawania pytan sobie i §wiatu, pomagaja ,odnaleZ¢ siebie i siebie zro-
zumiec”. Ci, ktérzy powotuja sie jedynie na wymierne korzys$ci z czytania (zdoby-
cie informacji, dobrego stopnia, uznania w oczach innych) maja znacznie mniejsze
szanse na zdobycie dla literatury czytelnikéw, ktérzy beda prowadzi¢ z nig auten-
tyczny dialog i odbywac ,podr6z w gtab cztowieka”. Wypowiedzi tej drugiej grupy
studentéw pozostawiaja mnie z przekonaniem, ze wprawdzie moga oni mie¢ dobry
kontakt z niewiele od siebie mtodszymi uczniami (tez juz sa bowiem dzie¢mi prag-
matyzmu, migawkowych informacji i ,wys$cigu szczuréw”, wielu czytato fragmenty
i bryki zamiast catych powiesci, zdawali ,Nowa Mature” i nie widza niczego ztego
w ,testomanii”), ale skoro sami nie odkryli radosci dtugich intymnych spotkan z lek-
turg, nie przekonaja do nich innych.

Konieczne jest zatem uwzglednienie w modelu ksztatcenia przysztych nauczy-
cieli zachety do autorefleksji nad warto$cig ich wtasnych spotkan z lite-
ratura, a nastepnie uSwiadamianie im roli, jaka odgrywaja w postrzeganiu przez
uczniéw obcowania z tekstem. Szkolna ,praca z lektura” nie moze mie¢ czy-
sto doraznych celéw i by¢ wykorzystywana w sposéb instrumentalny,
musi zostawia¢ w uczniach pragnienie do samodzielnego, niewymuszonego szkol-
nym czy zawodowym obowiazkiem siegniecia po ksiazke, musi przyzwyczaja¢ ich
do dtugotrwatego czytania, przezywania, czasem trudnej percepcji. Istnieje potrzeba
nowego pedagogicznego dyskursu, w ktérym tatwej percepcji, szybkiemu czytaniu,
,wchlanianiu tekstow” przeciwstawia sie mozliwos$¢ przezywania uniesien i rados$ci
w spotkaniach z literatura. Aby jednak Zyczenie to speini¢, szkolna polonistyka
musi mie¢ odwage i$¢ ,pod prad” niekorzystnym tendencjom cywilizacyjnym,
i odpowiadajac na wszelkie potrzeby wynikajace z przemian spoteczno-kulturo-
wych, jednocze$nie - w czasach pos$piechu i pragmatyzmu - by¢ enklawa uczaca
»,nowej obecnosci”. Podobne postulaty pod adresem dydaktyki uniwersyteckiej sty-
chac ze strony literaturoznawcéw, ktorzy apeluja, by przeciwstawi¢ sie kryzysowi
humanistyki wttaczanej sita w mechanizmy rynkowe i méwic o ,innej uzytecznosci”,
ktorej podstawy daje ,przetom etyczny”?.

4. Jakie mogg by¢ pozytywne konsekwencje zaréwno ,zwrotu etycznego”, jak
i, zwrotu kulturowego” dla edukacji polonistycznej i szkolnych praktyk czytania?

Przede wszystkim przypominaja one, ze w filozofii edukacji literackiej najwaz-
niejszy jest cztowiek. Nie tekst, jego struktura, wewnetrzne uwiktania, wymiary
literackosci, ale utrwalone w nim ludzkie do§wiadczenie, dopominajace sie uwagi,
troski, odpowiedzi. Stad nie ma pytan pilniejszych niz pytania o akceptacje lub od-
rzucenie warto$ci wpisanych w dzieto, o jego mozliwy wplyw na postawy czytelni-
ka, jego Swiatopoglad, ograniczenie badZ poszerzenie przestrzeni wolnosci, sposéb
rozumienia Swiata. Zagadnienia podpowiadane przez obydwa ,zwroty” (spoteczne
wykluczenie, niepowodzenia dialogu, poszukiwanie wtasnej tozsamosci, otwieranie

3 Na IV Kongresie Polonistyki Zagranicznej o potrzebie nowego dyskursu pedagogiczne-
go mowili Bozena Shalleross z University of Chicago, Ryszard Nycz z Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Leonard Neuger z Uniwersytetu w Sztokholmie. Kongres zorganizowany zostat przez
Wydziat Polonistyki U] w dniach 9-11 X 2008.
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sie na inno$¢), to problemy niezwykle aktualne w okresie adolescencji, nietrudno
wiec przebi¢ sie przez maske obojetnosci, ktérg mtodzi przybierajgq z buntu i stra-
chu wobec $wiata, i zmotywowac¢ uczniéow do lektury ksiazki, odpowiadajacej na ich
pytania. Taka szanse daje nauczycielom wolno$§¢ wyboru lektury i wolnos$¢
sposobu jej czytania i odczytania. Na te wolno$¢ musimy studentéw
przygotowad, aby dokonujac odpowiedzialnego wyboru, kierowali sie zmieniaja-
cymi sie potrzebami swoich wychowankéw, a nie tatwoscia siegniecia po gotowe
scenariusze lekcji, przywigzaniem do pewnych tytutéw, utrwalonych interpretacji
i wtasnych konspektow.

5. Obwieszczana powszechnie atrofia kultury, relatywizm i dewaluacja warto-
$citaczg sie nierozerwalnie z kryzysem autorytetow, w tym takze autoryte-
tu nauczyciela. Coraz czestsze jest niedobre oczekiwanie, by nauczyciel byt jedy-
nie sprawnym korepetytorem, skutecznie przygotowujacym uczniéw do kolejnych
egzaminow, a lekcewazy sie jego wplyw na wszechstronne ksztatcenie osobowosci
wychowankoéw. Sadze, ze warto wiekszy nacisk potozy¢ na zagadnienia zwigzane
z filozofig edukacji i etykg zawodu nauczyciela, ktéry poddany zaréwno presji egza-
mindéw i zmieniajacych sie standardéw, jak i przemian cywilizacyjnych szybko traci
z pola widzenia ogdlnohumanistyczne zadania i cele ksztatcenia. Obecnie zmienia
sie rola nauczyciela i stosunek wobec niego tych, ktérych niegdy$ ,nauczatl” i ,po-
uczatl”, a z ktérymi obecnie ma wspétpracowac, stuzy¢ swoja wiedza i doswiadcze-
niem, by nabywali umiejetnosci, ktére pozwolg im samodzielnie poznawac¢ swiat.
Jedni w tej nowej relacji miedzy nauczycielem a uczniem widzg jedynie upadek pe-
dagogicznego autorytetu, warto jednak dostrzec tu szanse na nowg jakos¢ edukacji,
narozbudzanie przez nauczyciela potrzeb tworczego stawiania pytan, mierzenia sie
z watpliwosciami, uwrazliwiania na potrzeby innych. Jesli zgodzimy sie, ze priory-
tetowym celem edukacji jest ksztatcenie wrazliwego cztowieka, to niesie
to za sobg konsekwencje w postaci:

e po pierwsze, doboru lektur (takich, ktére niepokojg, stawiajg pytania, a nie
udzielaja tatwych odpowiedzi);

¢ po drugie, wyboru metod pracy (zmuszajacych do refleksji, do rozmowy, do
stuchania sie wzajemnego, do kreatywnosci, do myslenia o przysztosci, do udo-
skonalania $wiata, a nie utrwalania jego dotychczasowych ram);

e po trzecie wreszcie, okreslenia nowych kryteriéw oceniania i ksztattu
egzaminodw, ktére powinny sprawdza¢ samodzielno$¢ i niezaleznos$¢ myslenia
mtodych ludzi, umiejetno$¢ zauwazania problemow i ich rozwigzywania, zdol-
nos$¢ prowadzenia tworczego dialogu z dzietem literackim, z czyim$ pogladem,
z tradycja, doceniac¢ ogdlne oczytanie uczniéw, a nie wymagac jedynie odtworze-
nia informacji, powtarzania cudzych racji i ,wpasowania sie w klucz” odpowiedzi
do testowych zadan.

Odrzucenie dziatan ograniczajacych swobode interpretacji, zaréwno w lekcyj-
nej analizie tekstu (heureza wymuszajaca na uczniach myslenie ,za nauczycielem”),
jak i standardach egzaminacyjnych, ktére w dotychczasowym ksztatcie domagaty
sie od ucznia domystéw na temat ,poprawnej” interpretacji, nie oznacza wcale, cze-
go obawia sie wielu zwolennikéw pozostawienia maturalnego ,klucza odpowiedzi”,
ze dopuszczalna jest catkowita dowolno$¢. Nieprawdziwe s3g te interpretacje, do
ktorych nikogo nie mozna przekonaé, poniewaz nie da sie ich uzasadni¢. W praktyce
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szkolnej oznacza to konieczno$¢ zmiany kryteriéw oceniania uczniow-
skich interpretacji na takie, ktére premiowatyby: umiejetno$¢ przekonujacego
i konsekwentnego przedstawiania wtasnej koncepcji rozumienia dzieta, uwazne
czytanie, odpowiedzialne odpowiadanie na tekst (zdolno$¢ prezentacji wtasne-
go stanowiska wobec zawartych w nim tez), erudycje, trafne odwotywanie sie do
réznorodnych kontekstéw kulturowych, umiejetno$¢ poprawnego, sugestywnego
formutowania mysli. Ten spos6b oceniania dowarto$ciowatby samodzielne lektu-
ry ucznia, motywowat do czytania, w przeciwienstwie bowiem do obecnego sys-
temu ewaluacji nagradzana bytaby znajomo$¢ utworéw spoza waskiego szkolnego
kanonu.

Changes in the Polish literature teacher-training model

Abstract

Dynamic changes in abilities and cognitions of young generations (both students and pupils)
compel people responsible for teacher training and university education to answer to new
challenges of the contemporary world. It is necessary to make teachers remember that ‘each
child matters’ and prepare them to be able to recognise its real needs. They should be aware
of possible political influence on the “National curriculum”, so as to keep the critical distance
to the introduced changes. In the dramatic situation of the decreasing number of readers,
teachers should know how to motivate children to read books and understand their values.
University ought to prepare teacher trainees for freedom and responsibility of choosing both
books and ways of interpreting them at school. Nowadays it is worth implementing the main
theses of ethical and cultural turn in literature studies to philosophy of literature education.





