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Edukacja polonistyczna

w perspektywie tradycji i nowoczesnosci —

na podstawie analizy podrecznikdw To lubie! i Sztuka pisania

Michel Foucault, piszac o historii, nie stara sie wyja$nia¢ wspotczesnosci, lecz
wskazuje genealogie wspotczesnosci w kontekscie przesztoscil. Analogicznie moz-
na przedstawié ciggto$¢ historycznych koncepcji pedagogicznych i drég poloni-
stycznej edukacji, ktérych celem byt od zawsze wszechstronny rozwéj osobowosci
uczniow?,

Wspoétczesne systemy edukacyjne wspoétistnieja w szeroko pojmowanej kultu-
rze. Po pierwsze: przystosowuja cztowieka (w sensie ontogenetycznym) do kultury

1 M. Foucault, Archeologia wiedzy, Warszawa 1977.

2 Por. W. Szyszkowski, Nauka jezyka ojczystego w Swietle wspétczesnych postulatow
dydaktycznych i pedagogicznych, ,Poradnik w Sprawach Nauczania i Wychowania oraz
Administracji w szkotach $rednich ogélnoksztatcacych i seminariach nauczycielskich”
1930, z. 2-3; tegoz, Najpilniejsze postulaty nauki jezyka polskiego w szkotach srednich, [w:]
Pamietnik Il Ogdlnopolskiego Zjazdu Polonistéw, Lwéw-Warszawa 1931; M. Jedrychowska,
B. Myrdzik, Wychowawcze powinnosci edukacji polonistycznej a system wartosci mtodziezy,
[w:] Zjazd Polonistéw 1995 (Zagadnienia edukacyjne). Materiaty, pod red. B. Chrzastowskiej
i Z. Urygi, Krakéw 1995; Edukacje aksjologiczne, pod red. K. Olbrychta, cz. I, Katowice 1994;
Odmiany myslenia o edukacji, pod red. ]. Rutkowiak, Krakéw 1995; Antropocentryczno-kul-
turowy nurt w ksztatceniu polonistycznym, pod red. Z. Urygi, Krakéw 1996; Z. Uryga, Godziny
polskiego, Warszawa-Krakéw 1996; M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja
kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologicz-
na, Krakéw 1996; J. Polakowski, Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach
ksztatcenia literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkol-
nej polonistyki. Materiaty z konferencji ,Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu po-
lonistycznym” (Krakow, 23-24 pazdziernika 1995), pod red. Z. Urygi, Krakow 1998, s. 5-32;
T. Szkotut, Edukacja wspétczesna a ,jezyk wartosci”, ,Przeglad Humanistyczny” 1999, nr 6
(357), XLIlI, s. 5-12; Wczoraj i dzis edukacji, pod red. B. Kedzi-Klebko i A. Ciciak, Szczecin
2001; Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polskiw klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003,
M. Kwiatkowska-Ratajczak, Nowa i dawna dydaktyka polonistyczna, ,Polonistyka” 2003,
nr 4,s.196-201.
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zastanej, po drugie: czynig go twdrcg kultury?. Tym samym edukacja polonistyczna*
wpisuje sie w nurt teorii partnerstwa pedagogicznego® i oznacza ,bycie nauczycie-
la i ucznia w edukacji”. Nadaje uczniowi role podmiotu w dziatalnosci skierowanej
na niego oraz prawo do wolnego (wewnetrznie) rozwoju osobowosci i korzystania
z innych praw, przy jednoczesnym zachowaniu podmiotowego udziatu nauczyciela
na zasadzie wspotdziatania i wzajemnego poszanowania osobowosci i wolnosci®.

Znamiona tradycji stanowig podstawe dla interakcyjnego wymiaru wspoétcze-
snej edukacji polonistycznej. Ten historycznie ukonstytuowany, ztozony aspekt po-
lonistycznego ksztalcenia niesie ze sobg od wielu juz lat konotacje ,jezyk w uzyciu”’
i faczy z Gadamerowska koncepcja interpretacji tekstow kultury jako dialogu®. Od
dawna dydaktycy poszukuja spéjnej koncepcji ksztatcenia realizowanej poprzez
doboér réznorodnych tekstow kultury. W artykule odnosze sie gtéwnie do propo-
zycji metodycznej wypracowanej zbiorowo w tradycji prac Katedry Dydaktyki
Literatury i Jezyka Polskiego IFP Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie
(obecnego Uniwersytetu Pedagogicznego), realizowanej w podrecznikach To lubie!
dla wszystkich trzech etap6éw ksztatcenia oraz w Sztuce pisania i Nowej sztuce pisa-
nia. Nie podejmuje sie tu poréwnania jej z funkcjonujacymi paralelnie innymi kon-
cepcjami metodycznymi. Istotne jest dla mnie osadzenie jej w dydaktycznej tradycji
i wskazywanie nowoczesnych praktycznych realizacji: 1) uczniowskiej i nauczy-
cielskiej podmiotowosci w kontek$cie metodycznych i merytorycznych rozwiazan;
2) przemian w relacjach miedzy zakresami tresci polonistycznego ksztatcenia, zdol-
noscig zachowania autonomii i poszanowania tradycji dydaktyki a zmieniajaca sie
rzeczywisto$cia (w tym takze przekazu wirtualnego i mediatyzacji ksztatcenia);
3) kwestii doboru tekstéw kultury, w ktérych ujawnia sie organizacja i zakres tresci
polonistycznego ksztatcenia’; 4) zagadnienia ksztalcenia jezykowego, z podkresle-
niem jego teoretycznego zakorzenienia w tradycji i zdolnoSci aplikacji do nowych
wyzwan polonistycznej edukacji.

3 L. Olszewski, Cztowiek jako podmiot procesu edukacyjnego, ,Z Do$wiadczen Pedagoga.
Kwartalnik Pedagogiczny” 1999, nr 2, s. 6.

* Pojecie edukacji polonistycznej (nazywanej w artykule wymiennie ksztatceniem polo-
nistycznym, dydaktyka polonistyczna, edukacjq literacka i jezykowa) obejmuje zagadnienia
ksztatcenia dzieci i mtodziezy z zakresu wiedzy i umiejetnosci z zakresu jezyka polskiego.

> Wskazana teoria pedagogiczna jest inspirowana filozofia egzystencjalna, zwana row-
niez filozofig spotkania.

¢ L. Olszewski, Cztowiek jako podmiot..., s. 8.
7 Por. A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 18-19.

8 Refleksja nad dialogiem towarzyszy edukacji polonistycznej od lat i realizuje sie na
trzech ptaszczyznach: 1) jako koncepcja wychowania, 2) jako koncepcja ksztatcenia literac-
kiego w rozumieniu interpretacji tekstu literackiego jako dialogu oraz jako koncepcja ksztat-
cenia jezykowego, w ktérym przyjmuje sie zatozenie, ze kazda wypowiedz, ktéra w réznych
warunkach komunikacyjnych realizuje rézne funkcje pragmatyczne, jest okreslonym aktem
mowy; 3) jako metoda nauczania. Por. B. Myrdzik, Czy rozmowa..., s. 29-33 oraz H. Mrazek,
Zeby uczen odkrywat wiasny styl wypowiedzi, [w:] Drogi i $ciezki polonistyki gimnazjalnej, pod.
red. Z. Urygi i Z. Budrewicz, Krakéw 2001, s. 184-191.

° Por. M. Jedrychowska, Konstrukcja podrecznika jako wyktadnia koncepcji edukacyjnej,
,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 3, s. 33-38.
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Podmiotowos¢ uczestnikow dyskursu
0 Gadamerowskim dialogowym charakterze

W dialogowo rozumianym procesie komunikacji dydaktyczne;j!® na pierwszym
planie ,dwa podmioty uzywaja stowa w zamiarze osiggniecia zrozumienia tego, co
kazdy znich mys$lii czym zyje oraz dzieki ktéremu dochodza do zblizenia wzajemnego
swych punktéw widzenia i wtasciwego sobie sposobu bycia”'’. Wspdtuczestniczenie
w wiedzy i nauce jest pierwsza i najwazniejsza kategoria realizowang obecnie
w edukacji polonistycznej. Chodzi o budowanie ,wspolnej uwagi”!%. Nauczyciel jest
posrednikiem w poznawaniu kultury i rzeczywistosci. Tak organizuje proces po-
znawania, by byt on czasem i miejscem wymiany mysli, sadéw i uczu¢ nauczyciela
i ucznia. Piszac o roli nauczyciela, Martin Buber nadaje mu miano Mistrza, ktory
wplywa, a nie wtraca sie w dziatania ucznia i jest dla niego autorytetem'. Uczen
,odbija $wiatto”, ktére daje mu nauczyciel. Obowigzujacy model ,z uczniem posrod-
ku” znajduje swoje gtebokie zakorzenienie w ustaleniach refleksyjno-krytyczne-
go nurtu pedagogiki, psychologii humanistycznej, filozofii, szczegdlnie w teoriach
eksponujacych charakter relacji cztowiek - cztowiek'*. Poczawszy od Arystotelesa,
ktory w Poetyce podkreslat, ze:

instynkt nasladowczy jest bowiem przyrodzony ludziom od dziecinstwa i tym wtasnie
cztowiek rézni sie od innych zwierzat, ze jest istotg najbardziej zdolng do nasladowa-

100 dialogu edukacyjnym i kategorii podmiotowos$ci w edukacji pisali m.in. B. Myrdzik,
O potrzebie rozmowy w ksztatceniu polonistycznym, [w:] Wokét szkoly i nauczyciela, red. H. Wi-
$niewska, J. Plisiecki, Lublin 1995, s. 31-42; Z. Uryga, Godziny...; B. Myrdzik, Rola nauczyciela
w organizowaniu dialogu z tekstem kultury w szkole, [w:] Z uczniem posrodku. Podmiotowa
dydaktyka literatury, jezyka, kultury, pod red. Z. Budrewicz i M. Jedrychowskiej, Krakow 1999,
s. 37-49; B. Myrdzik, Czy rozmowa jest metodq?, [w:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego,
literackiego i kulturowego. Materiaty pomocnicze dla nauczycieli i studentéw filologii polskiej,
pod red. A. Grochulskiej i E. Polanskiego, Piotrkéw Trybunalski 2000, s. 29-37; Antropocen-
tryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polonistycznym, red. Z. Uryga, Krakéw 1996; T. Rittel,
Stowo w dyskursie edukacyjnym na temat wartosci, [w:] Dyskurs edukacyjny, pod red. T. Rittel
i]. 0zdzynskiego, Krakéw 1997,s. 115-125; E. Ogtoza, Dialog na lekcjach literackich i w poezji,
[w:] Z uczniem posrodku..., s. 181-191; B. Skowronek, O dialogu na lekcjach w szkole Sred-
niej. Analiza pragmatyczno-jezykowa, Krakéw 1999; A. Grochulska, O dialogu edukacyjnym
w praktyce polonistycznej, [w:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego..., s. 39-49; Z.A. Kia-
kéwna, Kwestia nauczycielskiej i uczniowskiej podmiotowosci, [w:] Podrecznik jako narzedzie
ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosetka, Z. Uryga, Krakéw 2002; Z.A. Kia-
kéwna, Przymus i wolnosé..., s. 75-108; E. Mikos$, O dialogu edukacyjnym, [w:] Drogi i $ciezki...,
s.16-301iin.

11 M. Buber, O dialogu, za: A. Okonska-Walkowicz, Przydatnos¢ wychowawczych koncep-

cji personalistycznych i liberalnych w wychowaniu dla demokracji, [w:] Wychowanie do demo-
kracji. Materiaty miedzynarodowej sesji pedagogicznej, Krakow 1991, s. 26.

2 Por. M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania, Warszawa 2002, s. 86, 88,
za: ]. Cieszynska, M. Korendo, Wczesna interwencja terapeutyczna. Stymulacja rozwoju dziecka
od noworodka do 6 roku zycia, Krakéw 2008, s. 244-245, 226.

13 M. Buber, Wychowanie, przet. S. Grygiel, ,Znak” 1986 (166), s. 460, za: B. Myrdzik, Rola
nauczyciela..., s. 39.

* M. Kwiatkowska-Ratajczak, Nowa i dawna dydaktyka..., s. 199.
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nia. Przez nasladowanie zdobywa podstawy swej wiedzy, a dzieta sztuk nasladowczych
sprawiaja mu prawdziwg przyjemnos¢'s.

Przez recepcje dydaktyczna pedagogiki Celestyna F. Freineta po obecne wska-
zania dyskursu szkolnego podkresla sie kulturowy aspekt sztuki uczenia, wskazujac
na trzy jego elementy: uczenie przez nasladowanie; uczenie dzieki instrukcji oraz
uczenie kolaboratywne?®.

W koncepcji To lubie!'” realizuje sie je poprzez dziatania wzajemnie stymu-
lowane, czyli uczenie sie od siebie poprzez wspétbycie, doskonalenie umiejetno-
$ci stuchania, rozumienia i rozmawiania. Poznawanie siebie samego dokonuje sie
w relacji z drugim cztowiekiem. Tylko postawa ,,do cztowieka, dla cztowieka i przez
cztowieka” gwarantuje do$wiadczanie wtasnej odrebnosci i niepowtarzalnosci,
podkreslanie wlasnego ja, wzrastanie oraz samopoznanie. Stad sytuacyjne techniki
postepowania dydaktycznego naleza do podstawowych sposobéw organizacji pracy
na lekgji.

Budowanie poczucia tozsamosci, ,uczenie sie nie tylko od innych, ale tak-
ze poprzez innych”!®, to ogniwo zespalajgce tradycje i nowoczesnos¢ realizowane
w koncepcji Dydaktycznej Szkoty Krakowskiej. Laczy ona w sobie my$l edukacyjna
oraz sposéb postepowania dydaktycznego z uwzglednieniem zaréwno podmioto-
wosci nauczyciela i ucznia, jak i doboru materiatu eksplikacyjnego, metod oraz form
przekazu.

Od tradycji do wspotczesnosci

Dobor tekstédw, dzieki ktérym uczen poznaje siebie i $wiat, stanowi duze wy-
zwanie dla wspotczesnej edukacji polonistycznej. Nie chodzi tu tylko o ocalenie
tradycji — szeroko pojetego kanonu tekstéw kultury, ale o ,wychowanie do bycia
czytelnikiem”?.

Edukacja polonistyczna traktuje dzi$ tradycje nie jako ,cate dobro zniewolone-
go narodu, ktdrego to dobra trzeba przede wszystkim pilnowac”?, lecz raczej prze-
stanke obja$niajaca wspoéiczesnos¢. Przedstawia tradycje jako skarbnice, z ktérej
mozna wybieraé. W wolnos$ci owego wybierania najwazniejsza pozostaje $wiado-
mos¢, ze wolno$¢ wyboru nie oznacza bezwarunkowej dowolnosci ani tym bardziej

15 Arystoteles, Poetyka, przet. H. Podbielski. Warszawa 1988, s. 319.
16 Por. M. Tomasello, Kulturowe Zrédta..., s. 11.
17 E. Miko$, O dialogu..., s. 18-20.

18 Tamze, s. 15. Wielu naukowcéw, w tym badacze szeroko pojetego procesu komuniko-
wania sie, wskazuja na jego dynamiczny charakter i site oddzialywania, zaréwno $wiadome-
go, jak i nie§wiadomego na postrzezenia wtasne i innych ludzi (J. Anderson, Introduction to
Communication Theory and Practice, Philipines Copyright 1972, s. 5, za: T. Goban-Klas, Media
i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Internetu, Krakéw 2002,
s. 43). Podkreslaja, ze uczestnicy komunikacji (dialogu, wymiany) staja sie ztaczeni w poje-
ciach, uczuciach, sadach lub dziataniach (M. Adler, Challenges of Philosophies in Communica-
tion, ,Journal of Communication” (Special Suplement to Summer Issue), s. 449, za: T. Goban-
Klas, Media i komunikowanie masowe..., Krakéw 2002, s. 44).

19 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢..., s. 169.

20 Tamze, s. 33.
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swawolno$ci?!. To dobieranie czytelniczej oferty nabiera szczegdlnego znaczenia w
relacji do wirtualnych przekazéw.

W projekcie To lubie! korzysta sie z roznych Zrédet kultury i wykorzystuje za-
réwno teksty werbalne, jak i niewerbalne, taczac je w trafne uktady problemowe.
Powigzanie tekstéw pozwala na dostrzeganie zwigzkéw miedzy tradycja a nowo-
czesnoscia. Utatwia takze ich interpretacje, wskazujac na niejednoznaczos¢ odczy-
tan oraz uczy rozumienia kazdego tekstu z osobna oraz umozliwia wieloaspektowe
spojrzenie na kulture i jej bogactwo.

Sztuka czytania i interpretacji, rozwijanie potrzeb czytelniczych i wychowanie
do rozumnego zycia wiaze sie z ksztatceniem cztowieka, ktéry ,znajduje wartosé
w czytaniu literatury, chce i potrafi jej nadawac wtasne znaczenia bez czytelniczej
dezynwoltury, w oparciu o wlasne teksty”?? jest przeciwienstwem bohatera z przy-
sztos$ci z opowiadania Someday Asimova. Jemu bowiem trzeba ttumaczy¢, czym jest
czytanie i pisanie, gdyz nie wie, co znacza ciagi znaczkéw w tekscie.

Wskazywanie tekstéw - rezerwuaru problemdw i sytuacji egzystencjalnie waz-
nych dla kazdego cztowieka - w ich swoistej synchronii jest forma przenikania sie
tradycji i nowoczesnoS$ci. Teksty (literackie i nieliterackie) w podrecznikach To lu-
bie! dla wszystkich etapéw ksztatcenia oprocz waloréw estetycznych i uniwersal-
nych tre$ci odpowiadaja na wazkie i aktualne pytania z dziedziny etyki i aksjologii.
Na przyktad w podrecznikach ponadgimnazjalnych koncentrujg sie wokét okreslo-
nych probleméw zwigzanych z najwazniejszymi warto$ciami: tozsamosci i pamieci
(kL I); daru wolno$ci i putapek wolnosci (kl. IT); celu i sensu zycia (kl. III).

W czasach ,spotecznej nijakosci, w przeludnionym $wiecie przepetnionym
ludzmi przecietnymi”? - takimi, jak cztonkowie spotecznosci w Bajce o ichneumonie
z podrecznika To lubie! dla klasy III gimnazjum - nalezy uczy¢ warto$ci rozumnego
czytania. Chodzi o przezycie czytanego tekstu zgodnego z ciggiem postulatéw: prze-
czytac - przezy¢ - zrozumie¢ - skomentowaé, ktére podaje Z.A. Ktakéwna, opisujac
wyktadniki projektowania procesu ksztatcenia potrzeb i nawykéw czytelniczych
w koncepcji programowej To lubie!**. Dopiero takie czytanie - jak zauwaza Roland
Barthes - sprawia, Ze cztowiek poznaje rézne rodzaje aktywno$ci, nie jest tylko od-
biorcg, lecz wytworca tekstu?®.

Propozycja porzadkowania materiatu eksplikacyjnego w podrecznikach To
lubie! poprzez tytuly rozdziatéw i ich réznorodng zawarto$¢ pobudza aktywnosé
ucznia, budzi niepokéj poznawczy. Tytuty: Wiele zalezy od punktu widzenia; Zadnych
ograniczen; Prawdziwe Zzycie! Prawdziwe zycie? rodza pytania i inspiruja dialog
ucznia z uczniem, ucznia z nauczycielem lub tekstem. Autorki projektu rezygnujac
z tradycyjnej obudowy dydaktycznej (informacji, pytan, polecen), przetamuja ste-
reotyp polonistycznego ksztatcenia. Odwotujac sie do wlasnych badan?é, pragne

2 Tamze, s. 33.

22 Tamze, s. 169. Z. Uryga w Godzinach polskiego pisze, ze jest to wychowanie ,do lektu-
ry”, a nie ,do literatury” i nie , dla literatury”, ale ,do czytania” (Z. Uryga, Godziny..., s. 54).

23 M. Janion, Wobec korca wieku, [w:] Czy bedziesz wiedziat, co przezytes, Warszawa
1996, s. 48, za: Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢..., s. 35.

2 7.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 177.
% R. Barthes, S/Z, przet. M.P. Markowski, M. Gotebiewska, Warszawa 1999, s. 38.
26 Por. 0. Przybyla, Akty mowy w jezyku nauczycieli, Katowice 2004.
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zwroci¢ uwage, ze szkota glteboko tkwi w heurezie. Wspo6tuczestniczenie w wiedzy
i nauce pozostaje niedoscigniong kategoria, ktéra To lubie! przed laty wyznaczyto
nowe horyzonty edukacji polonistyczne;j.

Mediatyzacja ksztatcenia

W epoce globalizacji zmienia sie perspektywa poznawcza. Audiowizualno$¢ -
podstawowa kategoria orientacji w otoczeniu uczestnikdw wspotczesnosci?’ - prze-
jawia sie w sposobie nastawienia do rzeczywistosci. Ludzie funkcjonuja obecnie
w medialnej przestrzeni, w ktérej zdecydowanie najwieksza role odgrywajg wszech-
obecne obrazy ekranowe?®.

Sposréd obrazdw ekranowych najwieksze dzi$§ wptywy ma komputer, nieprzy-
padkowo okreslany mianem metamedium. Dzieki technologicznym mozliwo$ciom
komputera do kontaminowania réznych technologii, ,przedtuzania” systemu ner-
wowego cztowieka (funkcjonowania jego zmystdw) oraz gromadzenia i przetwa-
rzania ogromnej ilosci informacji powstajg strategie komunikacyjne, ktére bardzo
mocno zmieniajg stosunek ludzi do siebie samych, do innych i do otoczenia?.

Autorki To lubie! starajg sie w swoich propozycjach wypracowac¢ metody wy-
korzystania ,statej widzialnosci” obrazéw ekranowych w procesie dydaktycznym
i w pracy pozalekcyjnej. Oczywiscie, Ze w centrum uwagi nauczyciela polonisty
zawsze pozostang teksty tradycyjne, drukowane. Twoércy To Ilubie! radza jednak
wychodzi¢ od tego, co bliskie uczniowi, od kultury audiowizualnej. Obraz powia-
zany ze stowem pisanym i méwionym ma wielka moc oddzialywania. Rozwdj no-
woczesnych technologii, ktore tworzg Swiaty alternatywne, sprzyja produkcji dziet
otwartych (niezakonczonych, niezamknietych, nieokreslonych, bezstylowych itd.),
ko-tekstow, paratekstow i hipertekstow, czyli tekstow, ktére poddajg sie dowol-
nym kombinacjom, sg wielolinearne, dynamiczne*®. Taki charakter majg w zasadzie
wszystkie przekazy audiowizualne, ktérym mtodzi ludzie poswiecajg najwiecej cza-
su?l. Nie mozna ucznia zostawia¢ z nimi sam na sam. W wielu publikacjach posze-
rza sie refleksje polonistyczng o obszary globalnie rozumianej edukacji medialnej
i rozwija umiejetnosci funkcjonowania ucznia w réznych dyskursach, szczegdlnie
w dyskursach typu: ikonicznego i odnoszeniu go do dyskursu werbalnego??. Wska-

27 M. Hopfinger, Kultura wspétczesna - audiowizualnosé, Warszawa 1985, s. 58.

28 T, Miczka, Film, telewizja i nowe media audiowizualne w edukacji regionalnej, Katowi-
ce 1998, s. 31-44.

2% Tamaze, s. 42.
30 Tamaze, s. 45.

31 Wyniki badan ankietowych nt. wykorzystania Internetu i komputera w edukacji po-
lonistycznej przedstawiam w artykule Wptyw mediow na zachowania jezykowe dzieci i mto-
dziezy - w druku.

32 B. Dyduch, Modele odbioru przekazu wizualnego w edukacji polonistycznej, [w:]
Z uczniem posrodku..., s. 145-160; R. Handke, Lektura wobec wizualnych srodkéw przekazu,
[w:] Z uczniem posrodku..., s. 161-165; S. Bortnowski, Modele prezentacji malarstwa, gra-
fiki i rysunku w podrecznikach gimnazjalnych, [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia...;
B.Skowronek, Wspdtczesne mediainowa sytuacja komunikacyjna,,Nowa Polszczyzna” 2003 /4
s. 32-38, 2004/5, s. 28-35; A. Slésarz, Lektury licealne a kino komercyjne, Krakéw 2002,
s.1901iin.



Edukacja polonistyczna w perspektywie tradycji i nowoczesnosci... [173]

zuje ich odmienne jakos$ci, ktére w dyskursie ikonicznym przektadaja sie na: aspekt
globalny, formute nieskategoryzowang, niestrukturowang i jej integrowany wymiar.
Natomiast w dyskursie werbalnym tacza sie z czeSciowoscia, kategoryzowaniem,
strukturowaniem i linearno$cig*.

Zadaniem edukacji polonistycznej jest ksztaltowanie $wiadomego odbiorcy
i uzytkownika medidéw elektronicznych, ktéry rozumie, ze ,widzie¢ - to nie znaczy
wiedziec¢ i wierzy¢”.

Jezyk w uzyciu

Edukacja polonistyczna staje dzi§ w obliczu synestezyjnego widzenia?*, pikto-
graficznej badzinnej alternatywnej medialnej komunikacji. Niektérzy badacze twier-
dza, ze za przyczyna globalizacji §wiatowej kultury, uznawaniem jezyka angielskiego
za jezyk miedzynarodowy, dominacjg mtodziezowych styléw i m6d w $rodkach ma-
sowej komunikacji oraz ekspansjq mikroelektroniki nastapito odwrdcenie biblijnej
sytuacji spowodowanej przez wieze Babel®®. Negatywny stosunek do jezyka, brak
dbatosci o kulture stowa, w tym kulture zZywego stowa, przejawia sie w propago-
waniu luzu w zachowaniu i méwieniu we wszystkich kontaktach - tych oficjalnych
i nieoficjalnych, towarzyskich czy rodzinnych; modzie na nieformalny sposé6b bycia
i mowienia (przekraczania tabu i wzrostu wulgaryzacji polszczyzny); nastawieniu
praktycznym i maksymalnym uproszczeniu komunikacji we wszechobecnej katego-
rii sukcesu?®. Wérod mtodziezy pojawiajg sie wypowiedzi w rodzaju:

A po co mi poprawne méwienie i po co ortografia? Przeciez mi jest potrzebny angielski,
nie polski! Jak wyjade, to po polsku méwi¢ przeciez nie bede. Po co mi te meczarnie;
Moge méwié, co chee i nie musze mysle¢, jak méwie, bo wszyscy méwig, jak chca; Naj-
wazniejsze jest to, Zeby sie dogada¢; Niewazne, jak bede do kogo$ méwi¢, czy poprawnie
i dobrze, czy nie. Chodzi tylko o to, Zeby sie porozumie¢®’.

Réwniez tempo zycia, szybkie i dynamiczne medialne przekazy, sprawiaja, ze
dominuje w nich zwiezta, mieszana, skrétowa komunikacja z elementami réznych
odmian jezykowych i gietkotliwa mowa3®. Stad dydaktycy w swych propozycjach

3 B. Dyduch, Modele odbioru przekazu wizualnego..., s. 158.
3 G. Ulmer okreslit je rodzajem wspdtczesnej oralizy. Por. T. Miczka, Film, telewizja...

% A. Lubecka, Wieza Babel ,na wspak”. Komunikacja miedzyludzka w $wiecie wspétcze-
snym, ,Biuletyn Glottodydaktyczny” 1999, nr 5,s.97-112.

36 Por. K. 0z6g, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Rzeszow
2004, s.233-234, 237.

37 Wypowiedzi ankietowe mtodziezy zaczerpniete z artykutu ].J. Gawlikowskiej, Belfer-
ska bezradnos¢ i dezorganizacja, ,Zeszyty Szkolne. Edukacja Humanistyczna” 2003, nr 3 (9),
s. 24-28.

38 Gietkotliwa mowa to czeste zjawisko spoteczne zwigzane z niepoprawnym tempem
moéwienia i foniczng realizacja mowy. To kolejne wyzwanie dla polonistycznego ksztatcenia
zaréwno na poziomie szkolnictwa wyzszego i zawodowego przygotowania nauczycieli, jak
i szkolnictwa nizszego.
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zmierzaja do opracowania koncepcji ksztatcenia jezykowego, w ktérej szczegdlna
wartos$¢ przypisuje sie pracy nad poprawno$cig i sprawnoscia jezykowa*.

W zatozeniach programowych To lubie! rozwdj jezyka jest mozliwy poprzez
state uruchamianie mechanizmu operatywnego, czyli poprzez praktyke jezykowa.
Kazda wypowiedZ mieSci sie w okreslonym konteks$cie sytuacyjnym, a kazdy wyboér
jezykowy determinuje kontekst. Wiedza systemowa jest podporzadkowana prag-
matyce wypowiedzi, a relacje miedzy systemem a stylistyka wyznacza kryterium
funkcjonalne.

Warto, azeby poszukiwania szty takze w kierunku rozwijania §wiadomosci kul-
tury stowa méwionego i ksztatcenia ucznia w stuchaniu jego melodii i rytmu. Do
waznych zadan ksztatcenia polonistycznego nalezy dbato$¢ o estetyczng, poprawng
mowe poprzez nauke czytania i recytacji. Zwracanie uwagi na sposéb wymawia-
nia stéw i warto$¢ poprawnej artykulacji. Stad tak istotne, by w czasie po$wieco-
nym na omawianie poezji zwraca¢ uwage ucznia na warto$¢ stowa realizowang po-
przez metrum wiersza. Przy czytaniu prozy mozna podkresla¢ zalezno$ci pomiedzy
semantyczno-brzmieniowym odbiorem a opisami postaci oraz opisami przyrody
iich znaczeniem dla interpretacji tekstu.

Edukacja jezykowa na przetomie lat ksztattowata sie pod wptywem réznorod-
nych sposobéw myslenia o jezyku i modelach rozwijania kompetencji jezykowe;j.
Zaréwno wspotczesny rozwoj badan intertekstualnych, jak i zainteresowania prag-
malingwistyka sprawiajg, ze w polonistycznym ksztatceniu dominujq dynamiczne
koncepcje porozumiewania sie, w ktérych podkresdla sie, iz poziom kompetenciji je-
zykowej ucznia ma fundamentalne znaczenie dla rozwoju catoksztattu osobowosci
i funkcjonowania spotecznego. Wszak ,jezyk i rozmowa staja sie najwazniejszym
narzedziem w konstruowaniu $wiata spotecznego, poniewaz to wtasnie poprzez
jezyk tworzy sie dziatanie spoteczne”.

Teoretyczne tradycyjne zakorzenienie wraz ze zdolno$cia aplikacji do nowych
wyzwan tgczy sie nade wszystko z rozwijaniem sprawnosci jezykowej, ktora reali-
zuje sie zar6wno w poprawnej warstwie brzmieniowej, jak i w opanowaniu ustnych
oraz pisemnych form wypowiedzi. Szczegdélne miejsce przypada metodom ksztatce-
nia sprawnosci jezykowej i propozycjom zawartym w Sztuce pisania oraz w Nowej
sztuce pisania. Stanowig one ogniwo taczace tradycje i kulture ze wspotczesnoscia.
Umozliwiajg transmisje realizacji jezykowych w codziennych interakcjach i w tek-
stach kultury, ukazujac warto$¢ ,miejsc, gdzie odpoczywajg stowa”*. Kazdorazowo

39 H. Synowiec, Kultura jezyka nauczycieli w sytuacji lekcyjnej, [w:] Dyskurs edukacyjny...,
s. 225-232; taz, Jezyk polski w szkole, [w:] Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na prze-
tomie tysigcleci, pod red. W. Pisarka, Krakéw 1999, s. 115-129; B. Boniecka, Uwarunkowania
zachowarn jezykowych (ranga relacji nauczyciel-uczen), ,Jezyk Polski w Szkole w klasie IV-
VIII” 1997/98, z. 5, s. 16-25; ]. Kowalikowa, Méwienie i pisanie w kontekstach edukacyjnych,
[w:] Wymiary szkolnej edukacji polonistycznej, red. D. Amborska-Gtowacka i R.M. Jabtonski,
Zielona Goéra 2005, s. 99-111; taz, O istocie nauczania jezyka, ,Zeszyty Szkolne” 2004, nr 3
(13),s.8-13.

*0W. Corsaro, za: B. Bambi, E. Schieffelin, E. Ochs, Socjalizacja jezyka, [w:] Dziecko w za-
bawie i Swiecie jezyka, red. A. Brzezinska, T. Czuba, G. Lutomski, B. Smykowski, Poznan 1995,
s. 144-145.

1 QOkreslenie Derrika de Kerckhove’a, ktory w Inteligencji otwartej (Warszawa 2001)
pisze m.in. o wartosci literatury i ksigzek - miejsc zadrukowanych.
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jest to dzianie sie i dziatanie za pomoca jezyka. Istotne jest bowiem kto, do kogo, jak,
w jakiej sytuacji i w jakim celu (dlaczego, po co) komunikuje swoje mysli i emocje.
Chodzi o permanentne rozwijanie potencjatu intelektualnego ucznia przez odpo-
wiedni trening umystowy oraz zdobywanie sprawnosci poprzez jezyk i sprawnosci
w jezyku.

* % %

Systematyczne usprawnianie mechanizméw poznawczych realizowanych
w edukacji polonistycznej poprzez czytanie, pisanie, méwienie i stuchanie taczy sie
z doskonaleniem wszystkich aspektéw uwagi, tj. jej przerzutnosci, podzielnosci,
zakresu, trwatosci i koncentracji; rozwijaniem funkcji pamieciowych; treningiem
spostrzegawczo$ci, usprawnianiem myslenia logicznego i rozwijaniem myslenia
tworczego*.

Nowe i rewolucyjne spojrzenie na polonistyczng dydaktyke przedstawione
przez pracownikéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie wprowadzito na-
uczanie i uczenie sie w XXI wiek. Program i podreczniki To lubie! oraz Sztuka pisania
i Nowa sztuka pisania, obok publikacji naukowych, podejmuja wyzwania do nowego
nauczania. W perspektywie tradycji bardzo umiejetnie wprowadzaja nowoczesne,
pragmatyczne, komunikacyjne i kulturowe spojrzenie na jezyk i literature.

Wiedza o przesztosci, utrzymywanie ciggtosci kulturowej i podtrzymywanie
tradycji, przenikanie diachronii z synchronia, tacza sie z dazeniem do doskonalenia
dydaktyki polonistycznej, $wiadomego uczestniczenia cztowieka w kulturze wyra-
zanej w stowie méwionym i pisanym.

Teaching Polish from the perspective of tradition and modernity,
on the basis of the analysis of two textbooks: To lubie! and Sztuka pisania

Abstract

The article addresses issues involved in educating children and young people of the primary
school and secondary schools. It looks at the design of this area in Polish education in the
context of tradition. The exposition comprises the following elements: 1) reflections on
the issue of pupil and teacher subjectivity; 2) a description of the proposed educational
concept compared to traditional Polish Language education in schools; 3) a description
and justification of solutions adopted in terms of their functions in the following areas:
transmitting tradition and supporting students’ personal development; 4) a description and
justification of solutions adopted in terms of their functions in the following areas: helping
to make sense of the contemporary cultural reality and preparing for future participation in
life in society.

2 M. Bugara, Rozwijanie zdolnosci poznawczych u dzieci, Prace Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Czestochowie. Seria: Pedagogika, pod red. S. Podobinskiego, Czestochowa
1996, s. 11-17.





