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Tworcy - dzieta — uczniowie.
Tradycje praktyki polonistycznej
a wyzwania wspotczesnosci

Postulat czytania ,istotnych arcydziel”! oraz zmian w teleologii i metodyce naucza-
nia (zgtaszanych przez polonistyke galicyjska, zwlaszcza w pracach Franciszka
Prochnickiego?) dat poczatek nowemu - wobec uprzywilejowanej w XIX w. pozycji
wiedzy historycznoliterackiej® - mysleniu o szkolnym ksztatceniu literackim. W ko-
lejnych dziesiecioleciach dydaktyka literatury rozwineta to mys$lenie w koncepcje
nauczania, ktéorym patronowata idea ,obudzenia sie rozmitowania w literaturze”,
jak formutowat to nowy Plan nauki jezyka polskiego w gimnazjach i szkotach realnych
w Galicji z 1913 r., na podstawie ,gruntownej znajomos$ci najwazniejszych utwo-
réw literatury ojczystej”, zdobytej samodzielnie ,we wtasnej” uczniowskiej lektu-
rze. Kluczowej tezie o prymacie lektury nad historig literatury* oraz reformowanej
wedle niej praktyce polonistycznej poswiecono w literaturze naukowej wiele uwagi
(akcentujac np. role, jaka odegrat Kazimierz W. Wéycicki, propagator m.in. ksztat-
cenia estetycznego na wybranych arcydzietach literatury), takze w pracach dydak-
tykéw naszej Katedry: Wtadystawa Szyszkowskiego (ktorego zastugi dla praktyki

1 P. Chmielowski, Prace z metodyki literatury i stylistyki, wybor i oprac. K. Lausz, War-
szawa 1961, s. 118.

2 Byt wieloletnim polonista gimnazjalnym we Lwowie, redaktorem podrecznikow szkol-
nych oraz autorem Wskazdéwek do nauki jezyka polskiego (Lwow 1885), w ktérych uzasadniat
potrzebe nowego myslenia teleologicznego oraz metodycznego. Podkreslat role wychowania
narodowego i nauki jezyka ojczystego.

3 Wyrazaty ja tresci z podrecznikéw, bedace systematycznym przegladem cech wszyst-
kich dziatéw pi$miennictwa narodowego, osadzanych na obszernym tle charakterystyk histo-
rycznych i literackich epok oraz zréznicowanych szerokich informacji bio- i bibliograficznych
o tworcach. Tresci te ujednolicit krakowski zjazd polonistéw w 1884 r. Praktyka metodyczna,
w mysl regut pedagogiki herbartowskiej, kontakt z dzietem sprowadzita do tréjogniwowe-
go reprodukowania suchej, wyktadowo-podrecznikowej wiedzy. Szerzej zob. prace L. Sto-
winskiego, Nauka jezyka polskiego w szkotach Rzeczypospolitej przedrozbiorowej, Poznan
1978; tenze, Nauka literatury polskiej w szkole sredniej w latach 1795-1914, Warszawa 1976,
s. 35-66; 252-269.

* Zagadnienie to analizuje ]. Marchewa, Nauczanie literatury w szkole $redniej 1918-
1939, Warszawa 1990, s. 23-39 i nast.



Tworcy — dzieta — uczniowie. Tradycje praktyki polonistycznej... [191]

kontaktowania dziecka z dzietem wysokoartystycznym sg nie do przecenienia®),
Jana Kulpy (autora cenionych do dzi$ prac uczacych czytania problemowego lektur),
ale tez J6zefa Wronskiego, wspétautora nowatorskiej, o czym dzi$ pamieta sie mniej,
serii podrecznikéw do ksztatcenia literackiego dla szkét zawodowych, wyrostej
z najlepszych 6wczesnych koncepcji nauczania®.

Wielkie spory polonistyki o funkcje historii literatury wobec lektury ,istotnych
arcydziel” odeszty szczesliwie, wydawac by sie mogto, w przesztos¢, jednak dylema-
tow realizacyjnych nie tylko nie ubyto, ale systematycznie przybywa, w miare jak
zmienia sie zycie mtodych ludzi w kulturze symbolicznej. O jednym z aspektéw tego
problemu tak pisat Zenon Uryga:

Z punktu widzenia ucznia jako podmiotu procesu edukacyjnego nie tyle wazne wydaje
sie poznawanie takich czy innych konkretnych postaci (tym bardziej ze arbitralny
ich dobdér moze nie utrafi¢ w jego osobiste zainteresowanie), ile zdobycie
umiejetnosci poszukiwania informacji, oceny ich wiarygodnosci oraz nawigzania kon-
taktu z réznymi formami biografistyki, satysfakcjonujacymi potrzeby poznaw-
cze i wzbogacajacymi jego wewnetrzny Swiat warto$ci. Szkota - zwlaszcza
na poziomie licealnym - powinna te potrzeby uwzglednia¢ i w zmienionej
sytuacji edukacyjnej (ksztatcenia ustawicznego i paralelnego) pomaga¢ uczniowi
w odkrywaniu uzytecznosci réznych form wspotczesnej biografistyki w indywi-
dualnym procesie uczenia sie’.

Bozena Chrzastowska za$ pytajac: Jak uczy¢ rozumienia historycznos$ci w no-
wym liceum? uzasadnia konieczno$¢ catkowitego odej$cia od porzadku historycz-
noliterackiego®. Twierdzi, ze aby efektywnie rozwija¢ §wiadomo$c¢ historycznosci
dziel, trzeba zerwac¢ z tradycjq nauczania historii literatury nastawiong na komplet-
nos¢ wiedzy’. I cho¢ dydaktycy sa dzis zgodni co do potrzeby redukowania infor-
macji historycznoliterackiej (takze biografizmu) oraz zmiany jej roli (na punktowa,
epizodyczna, upodrzedniona funkcjonalnie wobec aktu lektury), wielka trwatosé
modelu historycznoliterackiego, a w konsekwencji nastawienia na poznawcze

5 W. Szyszkowski nalezat do rady redakcyjnej ossolinskiego zespotu opracowujacego
nowatorskie wéwczas antologie dla gimnazjum, byt krytycznym recenzentem podrecznikéw,
czuwal nad etyczna strong lektur. Szerzej pisze o tym w pracy Czytanka literacka w gimna-
zjum. Geneza, struktura, funkcje, Krakow 2003.

¢ F. Bielak, W. Stabryta, ]. Wronski, Polska ksigzka. Dla wstepnej klasy szkot przemysto-
wych, pod red. F. Bursy, Krakéw 1946; ci sami, Ksiqgzka polska dla I klasy szkét przemystowych.
cz.111l, Krakéw 1947; ci sami, Mroki i Swiatta. Ksiqzka polska dla klasy Il szkét przemystowych.
cz. [ i1I, Krakéw 1947; ci sami, Przemiany. Ksiqzka polska dla klasy 111 szkét przemystowych,
cz. I, Krakéw 1948. Szerzej na ten temat zob. Z. Budrewicz, Ksztatcenie literackie w polskich
szkotach zawodowych, 1918-1939, Krakéw 1994, s. 107, 111, 124.

7 7. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Krakow
1996, s. 220 [podkr. Z.B.].

8 Praktycznie ilustruje to podrecznik i wypisy Skarbiec jezyka, literatury, sztuki. Podrecz-
nik dla klas I-111 liceum ogélnoksztatcqcego i profilowanego. Zakres podstawowy i rozszerzony,
pod red. B. Chrzastowskiej, Poznan [2002].

° B. Chrzastowska, Jak uczy¢ rozumienia historycznosci w nowym liceum? ,Polonistyka”
2005, nr 7,s.395-401.



[192] Zofia Budrewicz

zadania polonistyki szkolnej ujawnia pierwsza istotna réznice miedzy zdumiewaja-
co trwatg praktyka wspoétczesng a teorig dydaktyczna?®.

Drugi obszar dylematéw przynosi zmieniajacy sie radykalnie charakter po-
trzeb i zainteresowan mtodego odbiorcy zanurzonego w kulturze wspotczesnej. Na
podstawie jej charakterystycznych cech, sygnowanych metaforg kultury ,instant”
(natychmiastowosci uzycia), antropolodzy kultury dostrzegaja szereg antynomii
miedzy celami ksztalcenia szkolnego a obecnym stanem kultury. Nieadekwatnos$¢
tresci kulturowych do zainteresowan i potrzeb poznawczych uczniéw opisuja przez
obrazowe formuty, jak cho¢by ,paradoks Guliwera w niepojetej dlan krainie cza-
row” czy jeszcze dosadniej ,pogon bryczka za odrzutowcem”!!, ktérego sitg nape-
dowa jest rzeczywisto$¢ (pop)kulturowa, szczelnie wypetniajgca codzienne zycie
mtodych ludzi:

wywotuje - pisze jeden z antropologéw - tzy i rechot zadowolenia, sprawia przy-
jemnos$¢ i denerwuje schematyzmem, razi myslowymi ptyciznami i zaskaku-
je nieprzewidywalnym bogactwem symbolicznych odwotan. Wywotuje uczucia
i pobudza intelekt. [..]. Popkultura, stowem, to jedna z podstawowych praxis
wspolczesnoscit?,

Autor tej diagnozy, Wojciech ]. Burszta, zgtasza tez potrzebe ,przysposobie-
nia do zycia w popkulturze”. Aby sprosta¢ wymaganiom nowego stulecia, edukacja
musi aktywnie uczestniczy¢ w przebudowie, jak to okresla badacz, ,klasztoru kultu-
ry”, tzn. ,uczy¢ nowego rozktadu” jego wnetrz. Zgtaszane przez antropologéw oraz
pedagogike krytyczng (oparta na mysli kulturalistycznej'®) kierunki zmian sa jed-
nak ogélne i méwia w zasadzie o jednym: o nieuchronnej i pilnej potrzebie podjecia
przez szkote autentycznego dialogu z rozproszonym, ptynnym, fragmentarycznym
i bezczasowym ,kapitatem kulturowym”!* swoich wychowankéw. By nie obumrze¢,
nie skazac sie dobrowolnie na pelnienie funkcji zywej skamieliny, szkota ,musi
przyjac¢ nowe reguty gry”is.

Dla dydaktyka polonisty te podpowiedzi sprzed zaledwie kilku lat nie sa odkryw-
cze. W teorii i praktyce ksztatcenia literacko-kulturowego zdazyty sie juz dobrze za-
domowic¢ idee przebudowy ,klasztoru kultury”, w tym takze postulat wprowadzenia

10 Z. Uryga, Godziny polskiego..., s. 199.

1 W. Kuligowski, Edukacja i kultura popularna albo paradoks Guliwera, [w:] Eduka-
cja w czasach popkultury, pod red. W.J. Burszty i A. de Tchorzewskiego, Bydgoszcz 2002,
s.74,70.

12 W.J. Burszta, Edukacja popkulturowa?, [w:] tamze, s. 9 [podkr. Z.B.].

13 T. Bulinski, Nauczanie kultury popularnej czyli zywot pedagoga radykalnego. O gra-
nicach krytycznego dyskursu (sztuka w trzech aktach z preludium i finatem), [w:] Edukacja
w czasach.., s. 77-103. Autor poddaje analizie stanowisko réznych nurtéw pedagogiki:
konserwatywnej, ktora traktuje kulture popularng w kategoriach zniewolenia, degradacji
czlowieczenstwa; liberalnej i pedagogiki réznicy, ktére widza w niej olbrzymie mozliwosci
rozwojowych cztowieka.

14 Szerzej analizuje jg Z. Melosik, Kultura instant: paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Eduka-
cjaw czasach..., s. 11-32.

15 W. Kuligowski, Edukacja i kultura popularna..., s. 72.
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oddzielnego przedmiotu z nauki kultury'®. W 1995 r. B. Chrzastowska stwierdza-
1a, Zze ,naprawde «ida nowi ludzie», Ze Zyjq oni pod ci$nieniem kultury
masowej, ze ludzie konica XX w. nie zyja literaturg, jak byto sto lat temu, Ze nie-
zauwazone w pore «ekranowe czytanie» powoduje skrzywienie odbioru dziet
wysokoartystycznych”?”. Autorka wielokrotnie podejmowata problem ,my$lenia
o uczniu w kontekstach kultury, w ktdérej on zyje”. Jednym z warunkéow
dobrej dydaktyki musi by¢ ,poszukiwanie pomostéw miedzy Swiatem kultury ma-
sowej, w ktorej zyja, a Swiatem kultury wysokiej, do ktérej chcemy wychowankoéw
wprowadzic¢”'®. W teorii dydaktyki jest juz dzi$ oczywiste, ze w my$leniu pragma-
tycznym polonisty spotka¢ sie musza zadania ksztattowania spotecznej zdolnosci
do ustanawiania sensé6w komunikowanych zaréwno przez dzieta, jak i produkty
kultury, przez autora oraz producenta-wytworce.

Metodyka ,budowania pomostéw”, czyli ustalania konkretnych drég, ktore
od kultury nie-wysokiej (nie identyfikuje catkowicie kultury popularnej i masowej
oraz hierarchizuje je za Jackiem Kolbuszewskim!®) poprowadzg mtodych odbioréow
ku wyzynom dziet elitarnych, nie jest prosta, o czym przekonuja ktopoty w prak-
tycznym jej stosowaniu?’. Jesli bywa tylko trampoling, odskocznia od lektury dziet

16 Por. postulat Z.A. Ktakéwny, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia
kulturowej kompetencji, Krakow 2003.

17 B. Chrzastowska, Polonistyka w szkole. Dylematy pozorne i rzeczywiste, [w:] Zjazd
Polonistéw 1995 (Zagadnienie edukacyjne), Materiaty, pod red. B. Chrzastowskiej i Z. Urygi,
Krakéw 1995, s. 9. Takze Z. Uryga wyodrebniajac szereg istotnych zadan, jakie na réznych po-
ziomach edukacji petnita w przesztosci i mogtaby petni¢ dzi$ wiedza o pisarzach czy szerzej
twércach kultury, wskazuje na potrzebe zmiany form jej ,stuzby” czytelnikowi. Zob. tenze,
Godziny polskiego...

18 B. Chrzastowska, Jak uczy¢ rozumienia...,, s. 399. Podobnie sygnalizowat problem au-
tor Godzin polskiego, méwigc o antynomii przezy¢ nauczyciela: mitosci i rozpaczy, gdy chce
sie godzi¢ wielki program wychowawczy wprowadzania w tradycje z analiza zjawisk wspoét-
czesnej kultury. ,Szalenstwo przyprawiajace o rozpacz, gdy sie objawia niemoznos$¢
udzwigniecia tych wszystkich zadan, ktére z jednej strony pietrza programy szkolne,
szczelnie wypelnione specjalistyczng wiedza, a z drugiej - prawda rzeczywisto$ci edu-
kacyjnej, postaw i potrzeb mtodziezy. Trzeba najpierw dobrze zrozumiec¢ te anty-
nomie polonistycznej mitosSci i rozpaczy - dodawat badacz - by dopiero zatrzymac sie na
godzinie przestrogi”, s. 203 [podkr. Z.B.].

19 Zachowujac $wiadomos¢ wielu podobienstw miedzy kulturg popularng i masowa
oraz analogicznych czynnikdéw genetycznych, autor nie sytuuje literatury popularnej opozy-
cyjnie wzgledem literatury wysokiego obiegu artystycznego. ,Uktada sie [ona] obok niej, nie
jako siostra kaleka i niewydarzona, lecz jako mtodsza, bujniejsza, ale tez mniej dbajaca o figu-
re siostra przyrodnia [...], nie jest lepsza ani gorsza od literatury o wysokich aspiracjach, lecz
ze jest przede wszystkim, przy pewnych do niej podobienstwach, inna”. Masowo$¢ natomiast
to wszystko to, co jest wynikiem §wiadomie realizowanych poczynan produkcyjnych i pro-
pagandowych, fatwo dostepne i ma unifikujgce nastepstwa: seryjnos¢ produkcji, inwazyjnosé¢
nowoczesnych technik srodkéw komunikacyjnych. J. Kolbuszewski, Od Pigalle po Kresy. Kraj-
obrazy literatury popularnej, Wroctaw 1994, s. 15; por. tez K. Pigtkowski, Estetyka nowocze-
snego banatu. Prolegomena, [w:] Antropologiczne wedréwki po kulturze, pod red. W.J. Burszty,
Poznan 1996, s. 82-83.

20 Obserwacja lekcji prowadzonych przez doswiadczonych polonistow oraz trudno$ci
studentéw w budowaniu samodzielnych propozycji czytania z uczniami kultury popularnej
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kanonicznych?! i poznaje sie jg w ten sam sposdb, co sztuke wysoka, efekty musza
by¢ niezadowalajace. O potrzebie stosowania poetyki odbioru wypracowanej przez
badaczy kultury popularnej pisze sie dzi§ duzo (i ilustruje przyktadami metody-
ki pracy z réznymi odmianami tej kultury: muzycznej, filmowej, ikonicznej etc.).
Poswiecone temu problemowi prace z ,Nowej Polszczyzny” i ,Polonistyki”?? oraz
sesja naukowa w Lublinie w 2004 r.2® pokazujg jednak, jak trudno jest osiggnac¢ kon-
sensus w kwestii zar6wno samej obecnosci w szkole tekstéw kultury popularne;j,
jak i rozumienia ich w kategoriach wielofunkcyjnego narzedzia, ,przedzierajacego
droge do kultury wysokiej”?*. Nieufnie ocenia mozliwo$¢ takiego porzadku w szkole
odbioru, tzn. przechodzenia od obiegéw nizszych odbiorcy (konsumenta) do coraz
bardziej elitarnych, trudniejszych, Ewa Dunaj:

Taki proces nie nastepuje, poniewaz w edukacji i w mediach brakuje mechanizméw wy-
muszajacych ten kierunek, co jest efektem egalitaryzacji spoteczenstwa oraz zaniku opi-
niotworczej roli elit. Wiara w to, ze znudzony czytelnik Harlequina siegnie po Prousta,
wydaje mi sie, najdelikatniej rzecz ujmujac, naiwnoscia. Poszczegdlne obiegi kulturowe
sg bowiem, w moim odczuciu, nie tyle komplementarne, ile - opozycyjne®.

A sztuczne zacieranie granic miedzy nimi w podrecznikach czy praktyka
uprzystepniania trudnych dziet z kanonu przez rozmaite pastisze, trawestacje (np.
Dariusza Chetkowskiego) w miejsce hermeneutycznego dialogu z kanonem opozy-
cyjnos$¢ te zwiekszaja.

W tym $wietle osiagnieciem dydaktyki polonistycznej jest wiec sformutowa-
ny przez Z.A. Ktakbwne w Przymusie i wolnosci projekt nauczania cato$ciowego,
zobowiazujacego do uwzgledniania w tresciach programowych (To lubie!) catego
,otoczenia kulturowego” ucznia, a w konsekwencji zestawiania ,najrézniejszych

pokazujg, z jakim ogromem trudnosci borykaja sie jedni i drudzy. Pierwsi pod ci$nieniem
wlasnego doswiadczenia i z szacunku dla tradycji nie dadza sie tatwo przekona¢ do potrzeby
rezygnacji z wtasnych sprawdzonych metod pracy z tekstami kulturowymi. Drudzy w nie-
wielkim stopniu potrafig skorzysta¢ ze wskazéwek metodycznych, zaadresowanych (jesz-
cze?) nie dla nich lub ogélnych, czasem ogdélnikowych. Bez pomocy dydaktykéw odpowiednie
czytanie tekstow kultury popularnej moze sie nie udac.

2 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Literatura popularna w edukacji: zagrozenia, potrzeba,
koniecznos¢?, [w:] Polonistyka w przebudowie. Zjazd Polonistéw, 2004, red. M. Czerminska
iin, Krakow 2005, t. 2, s. 262.

22 Zob. m.in. B. Skowronek, Wspétczesne media i nowa sytuacja komunikacyjna, cz. 1,
2, ,Nowa Polszczyzna” 2003, nr 4, 5; ,Polonistyka” 2002, z. 1 (m.in. W. Kuligowski, Kultura
popularna jako wolnosé; B. Chrzastowska, Post scriptum; K. Gajda, Rock Norwidowski, czyli
Cyprian Kamil teksciarzem; W. Godzic, Powody, dla ktérych powinnismy kocha¢ telewizje);
2002, nr 9 (W. Kajtoch, O stylu popularnych pism mtodziezowych).

2 Kultura popularna w szkole. Pobtazliwe przyzwolenie czy autentyczny dialog, pod red.
B. Myrdzik, M. Latoch-Zielinskiej, Lublin 2006. Tu szczeg6lnie cenne dla praktyki polonistycz-
nej moga okazac sie teksty: I. Morawska, Popularne teksty kultury na lekcjach jezyka polskie-
go we wspotczesnej szkole (s. 121-140); D. Lazarska, Uczen jako odbiorca kultury medialnej
(s. 131-139); L. Tymiakin, Kultura popularna - perspektywa gimnazjalisty (s. 107-120).

24 B. Jesionek-Biskupska, Kultura popularna w szkole. Pobtazliwe pozwolenie czy auten-
tyczny dialog?, [w:] Kultura popularna..., s. 58.

% E. Dunaj, Kultura wysoka i niska - transformacje, [w:] Kultura popularna..., s. 35.
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tekstéw kultury w dazeniu do pokazania, ze swoisto$¢ kazdego z nich nie
wyklucza podobnych $rodkéw (np. tropéw) i mechanizméw kreacyjnych ani tez
mozliwosci komunikowania podobnych senséw, cho¢ realizuje sie je w od-
miennym tworzywie”?.

Przetozenie tej idei na praktyke przez Z.A. Ktakéwne i jej zespét jest dotad pro-
pozycja najgtebiej ksztattujaca (bo przez wszystkie etapy edukacji polonistycznej)
antropologiczne rozumienie kultury wspétczesnej, co nie jest juz chyba stwierdze-
niem odkrywczym. Zasada analogii w problemowym uktadzie r6znych tekstéw daje
mozliwo$¢ przeksztatcania sekwencji wedtug wtasnych nauczycielskich preferencji
tak, by $ciezki rozumowania problemowego, zanurzone w intertekstualnych po-
wigzaniach, mogty sie w réznorodny sposéb rozwidla¢, zaleznie od kulturowych
zainteresowan konkretnych zespotéw uczniowskich. Taka szansa otwiera sie ela-
stycznie wtasnie na pole kultury popularnej. W antropologicznym rozumieniu ana-
logia jako zasada interpretacyjna jest ,pomystorodna”; pozwala odczytywac kulture
jako wiecznie zywy - w metaforze Jamesa Clifforda - owoc transmisji i przeszcze-
pu?’. Obie te wtasciwo$ci, wazne w indywidualizowaniu kontekstowego czytania,
w ktérym spotkaja sie dzieta kultury elitarnej i popularnej, pomoga minimalizowa¢
ryzyko ekspansywnej ludyczno$ci?®, zamieniajgcej akt lektury w szybkostrawna
konsumpcije.

Kultura popularna stwarza wiec szanse na zbudowanie pomostu dla porozu-
mienia miedzypokoleniowego. Ale w trosce o jego trwatos$¢ nauczyciele nie moga,
jak podkreslata B. Myrdzik,

prezentowaé postawy wyzszos$ci, ignorowania i wy$Smiewania uczniowskich lektur,
gdyz nie wytworzg klimatu zaufania i otwarto$ci wobec swoich wtasnych
propozycji. Uwzglednianie wyboréw ucznidw, organizowanie ich aktywnosci wokét
okreslonych projektéw poznawczych czy artystycznych umozliwiajacych prezentacje
réznych zjawisk i dyskusje o nich, to dobry sposéb na zblizenie réznych pogla-
déw i racji®.

Dlatego konieczna czy wrecz pilna jest dzi§ przede wszystkim popularyzacja
profesjonalnej wiedzy o narzedziach analizy i warto$ciowania codzienno$ci kul-
turowej, czytanej metodycznie przez jezyk, obraz, stowo, muzyke; wiedza o mozli-
wym - wobec jej zywiotu - racjonalnym i partnerskim jednocze$nie porozumieniu
nauczyciela i uczniéw (uzgadnianiu rozbieznych intereséw), by w dydaktycznej
przestrzeni szkoty, jak okres$la Z. Uryga, skutecznie poszukiwaé form ochrony kano-
nu szkolnego przed wspotczesnymi zagrozeniami kulturowymi®’, ale tez stwarzac

26 7.A. Ktakéwna, Przymus a wolnosé..., s. 190 [podkr. Z.B.].

27 Szerzej na ten temat zob. W. Kuligowski, O przyjemnosci analogii, [w:] Antropologiczne
wedrdéwki..., pod red. W.]. Burszty, Poznan 1996, s. 23-32.

28 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Literatura popularna w edukacji: zagrozenie, potrzeba, ko-
niecznosé?, [w:] Polonistyka w przebudowie, t. 2, s. 256-271.

29 B. Myrdzik, W poszukiwaniu przestrzeni. Refleksje na temat sensu czytania nie tylko
Jlektur szkolnych”, [w:] Czytanie tekstéw kultury. Metodologia. Badanie. Metodyka, pod red.
B. Myrdzik, I. Morawskiej, Lublin 2007, s. 273 [podkr. Z. B.].

30 7. Uryga, Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 9.
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okazje do uchwycenia ciekawych przeksztatcen intertekstualnych, autorskiego za-
wlaszczania, bogactwa nawigzan badz symbolicznych odwotan, istoty uzycia jezyka
potocznego i artystycznej Swiadomosci®'.

Trzecie pole wyzwan wspotczesnej praktyki polonistycznej wigze sie w inny
jeszcze sposéb z formacyjnymi zadaniami przedmiotu, wynikajacymi z charakte-
ru przemian cywilizacyjno-kulturowych. Chodzi o problematyke tozsamo$ciowa
w mozliwie szerokiej formule (np. spotecznych rél ze wzgledu na ptec®?), a zwtasz-
cza w wielokulturowej rzeczywistos$ci regionalno-narodowej, europejskiej i glo-
balnej. Analizujac ten ztozony i nietatwy problem, B. Myrdzik stawia szereg pytan
otwartych, na ktére w najblizszej przysztosci polonistyka bedzie musiata da¢ jasna
odpowiedz:

Czy w procesie edukacyjnym umiejetnie taczymy to, co wywodzi sie ze wspoélne-
go nurtu wielkiej kultury Zachodu z ukazaniem specyfiki polskiej kultury narodowe;j,
z jej historycznym kontekstem, z mitoscig do ojczyzny, umitowaniem wolnosci, kultem
zycia rodzinnego, tolerancjga, przywigzaniem do jezyka ojczystego, a takze z tym, co
byto w niej nie do kornica pozytywne i jasne? Czy potrafimy przygotowa¢ mtode-
go cztowieka do zderzenia z kulturami innych naroddéw, nie tracac nic
z tozsamo$ci narodowej?%,

Wiele wskazuje na to, Ze jeszcze tego robi¢ nie umiemy, jesli przyjac za pod-
stawe oceny badania socjologéw nad postawami mtodziezy i opinie antropologéw
o przezroczystej tozsamosci ,globalnego nastolatka”, ale takze widoczne na co dzien
i bardzo niepokojace przejawy braku akceptacji u mtodych ludzi istotnych spotecz-
nie i kulturowo form odmiennosci.

W omawianym kontek$cie zwréce tylko uwage na jeden aspekt zagadnienia -
edukacje miedzykulturowa, zgtaszang jako pilne zobowigzanie formacyjne szkoty
i naszego przedmiotu. Mozna ja tez nazywac ,globalna $wiadomoscia”, ktérej towa-
rzyszy¢ musi $wiadomos$¢ wiasnych korzeni, czy postawa otwartosci na inne kultury,
akceptacji, a nie tylko tolerancji Innego. Potrzebe prawdziwie dialogowego otwar-
cia uczniéw na mniejszos$ciowe grupy etniczne i narodowe oraz przeciwstawianie
sie ciggle stabilnym negatywnym stereotypom spoteczno-kulturowym zgtasza wie-
lu badaczy tego zagadnienia (szczeg6lnie w odniesieniu do regionéw pogranicza)
i pokazuje takze, co szczego6lnie cenne, wzory nauczycielskiego dziatania w zakresie

31 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Szkota a popkultura i ,brak rdzenia tozsamosci”, ,,Poloni-
styka” 2008, nr 2, s. 37.

32 Chodzi tu przede wszystkim o (roz)poznawanie wlasnej tozsamosci ptciowej, ucza-
ce jednostkowego dazenia do petni samorealizacji. Literackie obrazy rél spotecznych kobiet
i mezczyzn w lekturach szkolnych sa od lat poddawane krytyce ze wzgledu na bardzo wy-
razng asymetrie (w proporcjach odpowiednio. 30:70 w antologiach dla szkét podstawowych
i gimnazjéw) oraz anachroniczne wobec przemian kulturowych wzorce narracji tozsamo-
Sciowych. Stereotyp roél zawodowych kobiet (najczesciej pokazywanych jako nauczycielki,
fryzjerki, gospodynie domowe) skutkuje m.in. zanizaniem ich aspiracji zyciowych, zwtaszcza
w $rodowiskach matomiasteczkowych i wiejskich. Zob. M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztow-
ska, Lingwistyka ptci. On i ona w jezyku polskim, Lublin 2005.

3 B. Myrdzik, Wielokulturowa Europa jako wyzwanie edukacyjne, [w:] tejze, Zrozumie¢
siebie i Swiat. Studia i szkice o edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 409 [podkr. Z.B.].
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polonistyki i historii**. Chodzi o wzajemne zblizanie, relacyjne bycie razem, bez jaw-
nego czy ukrytego programu dominacji jednej z grup®. Ale s3 to przyktady pojedyn-
cze. Wydaje sie, ze brzmigca jak ostrzezenie lippmanowska teza o tatwowiernosci,
z jaka stosuje sie w zyciu stereotypowe kategoryzacje i generalizacje o Swiecie, sta-
wia przed nasza dydaktyka zadanie podstawowych uregulowan teleologicznych
i praktyki metodycznej. Ministerialne zatozenia programowe, w tym Dziedzictwa
kulturowego w regionie, juz nie wystarczaja, niczego nie objasniaja i nie porzadkuja
w sferze coraz bardziej komplikujacych podmiotowych relacji z Innym.

Ryszard Kapuscinski zastanawiajac sie, jaki bedzie swiat XXI w., podkreslat, ze
moze on przetrwac tylko jako $wiat wielokulturowy, a nasilajace sie napiecia w tej
dziedzinie to sprawa jego bezpieczenstwa i przysztosci, czyli

tego, jak rozwigzemy ten dylemat, ze w zetknieciu z Innym, jak na to zwré-
cituwage Cortega y Gasset, pierwszy kontakt jest zawsze nacechowany jaka$
podswiadomg nieufno$cia, niepewnos$cia. Nie wiadomo, co powoduje, ze ten
pierwszy kontakt tak wtasnie wyglada. By¢ moze polega to na tym, ze my przystepujac
do Innego, mamy juz w gtowie zakodowane pewne stereotypy. Sg one z reguty
negatywne iich przelamanie wymaga duzego wysitku intelektualnego®.

Wydaje sie wiec ze wszech miar potrzebne szukanie odpowiedzi na pytania
o szkolna kondycje my$lenia stereotypami spotecznymi oraz kulturowymi, a zwtasz-
cza jak porzadkuja one, utrwalaja i ,aktywizuja” aksjologie podmiotowego bycia
wobec Innego. Kim jest/powinien by¢ Inny w lekturach szkolnych? (Wage tej pro-
blematyki potwierdzita niedawna konferencja naukowa w Lublinie o dialogu kultur,
podnoszac wiele istotnych spraw).

By¢ moze pomocne bytoby tez rozpoznanie tradycji wykorzystywania stereo-
typéw dla okreslonych celéw dydaktyczno-wychowawczych, by sie przekonag, czy
negatywne stereotypy spoteczno-kulturowe, ujawniane w postawach mtodziezy,
naleza do zjawisk ,dtugiego trwania” (np. stosunek do spotecznosci romskiej i zy-
dowskiej w literaturze dziecieco-mtodziezowej miedzy wojnami taka teze ilustruje,
ale kanon dwczesnych lektur szkolnych - juz nie; tu funkcjg literatury byto prze-
tamywanie stereotypow etnicznych oraz identyfikacja wspoélnotowa z regionem

34 Por. B. Maliszkiewicz, Zréznicowanie etniczne i kulturowe jako problem edukacji po-
lonistycznej - pytania o sens, cele i sposoby dziatania, [w:] Polonistyka w przebudowie, t. 2,
s. 210-218; M. Kujawska, 1. Skérzynska, Szkolna edukacja historyczna jako przestrzen nowego
myslenia o stereotypach na pograniczu. Projekt przysztosci?, [w:] Stereotypy narodowosciowe
na pograniczu, pod red. W. Bonusiaka, Rzeszéw 2002, s. 40-51.

35 T. Lewowicki, Edukacja wobec tadu globalnego, Warszawa 2002, s. 26; por. tez. J. Niki-
forowicz, Wymiary edukacji w dobie globalizacji (edukacja regionalna, wielokulturowa, mie-
dzykulturowa), [w:] O nowy humanizm w edukacji, red. J. Gajda, Krakéw 2000; R. Jedlinski,
Wartosciowanie pojecia globalizacja w publikacjach o charakterze edukacyjnym, [w:] Kultura
popularna..; ,Polonistyka” 1999, nr 3, poéwiecony stereotypom narodowym (m.in. K. Cwiklak,
Bliscy nieznajomi. Proza pogranicza wobec narodowych stereotypow).

36 R. Kapuscinski, Sfowo wstepne, [w:] Dziedzictwo Odyseusza. Podréz, obcosc i tozsa-

mos¢, identyfikacja, przestrzen, red. A. Cie$la-Korytowska, O. Plaszczewska, Krakow 2007,
s. 13 [podkr. Z.B.].
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i narodem). Najnowsze badania socjologiczne®” nad postawami licealistow i studen-
tow dowodza, Ze mamy juz do czynienia ze zjawiskiem okreslanym przez psycholo-
gbéw amerykanskich jako tozsamos$¢ grupowa.

Niezaleznie od tego, jak bardzo przyszte przemiany kulturowe wymusza cia-
zenie edukacji polonistycznej w strone ,przygotowania do zycia w popkulturze”
widzianego jako osobny przedmiot nauczania, pilng koniecznoscia jest nie tylko
uwzglednianie na jezyku polskim tekstéw kultury popularnej. Potrzebny jest tez
systemowy namyst metodyczny nad tym, jak nauczy¢ rozpoznawac ich wartos¢,
dajac pierwszenstwo tresciom, w ktérych uczniowie odczytaja bogactwo odwotan
symbolicznych do kultury o mozliwie najwyzszych aspiracjach.

Zasygnalizowane tu dylematy dydaktyki polonistycznej moga nasuwac zasad-
nicza watpliwo$¢. Czy mozna jeszcze poszerzac zakres powinnosci najbardziej inter-
dyscyplinarnego przedmiotu szkolnego i przypisywaé¢ mu funkcje jedynego regu-
latora odpowiedzialnego za styl uczestnictwa mtodziezy w zyciu spoteczno-kultu-
rowym? By¢ moze najzdrowszym odruchem bytaby po prostu niezgoda na kolej-
ne, te i inne wazne zobowiazania, jak choéby kwestie samo$swiadomosci jednostki,
przygotowanej do petienia roél spotecznych ze wzgledu na pte¢, zmian w teleologii
i praktyce wychowania regionalnego (ktére trzeba zwigzaé¢ dzi$§ z hermeneutyka
miejsca’®).

Warto jednak pamietaé, Ze niekorzystne skutki charakteru przemian i szybkie
ich tempo w najwiekszym stopniu dotykaja polonistyki. Wizja zmiany rél ucznia
z badacza i czytelnika na , nieznajacego sytosci konsumenta”, skupionego na uzywa-
niu, doznawaniu przyjemnosci ogladania i stuchania, wizja homo festivus, dziecka
przemystu kulturowego ,pijacego ze zdrojow popkultury”?®, nakazuje nie tyle wy-
znaczy¢ szkolnej polonistyce jeszcze jedno zadanie, ile modyfikowa¢ z rozwaga do-
tychczasowe; weryfikowanym za§ w praktyce wzorom nauczycielskiego dziatania
nadawac status koniecznych rozwigzan normatywnych.

37 Zob. H. Swida-Ziemba, Mtodzi w nowym Swiecie, Krakéw 2005; por tez Wolg dziataé
niz gingé. Wywiad z H. Swida-Ziemba, ,Gazeta Wyborcza” 2008, 22-23 XI; autorka streszcza-
jac wyniki badan z ostatnich lat nad postawami licealistow i studentéw, konstatuje: ,Wkro-
czenie w ptynna cywilizacje wspoétczesnosci spowodowato, ze mtodziez odeszta od myslenia
kategoriami wielkich wspélnot. [...] Mtodzi mys$la gtéwnie o wtasnym zyciu [...], czuja sie oby-
watelami Swiata, dzi$ sg tu, a jutro tam. A skoro nie ma tendencji do asymilacji, to jedynym
punktem odniesienia staje sie miejsce urodzenia” (s. 22).

3 Chodzi o wytwarzanie miedzy cztowiekiem a jego otoczeniem harmonijnego zwigzku
duchowego, ksztattowanego w akcie rozumienia miejsca. ,Okolica bliska i przyswojona nabie-
ra swych cech swojskosci jedynie dzieki temu, ze zostaje wypetniona okreslonymi jako$ciami,
ze staje sie jednoznacznym zbiorem tresci ukonstytuowanych i dostepnych w rozumieniu.
Zwiazek zamieszkiwania jest wiec z istoty swej reakcja duchowa, stosunkiem rozumienia”.
H. Buczynska-Garewicz, Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii przestrzeni, Kra-
kéw 2006, s. 10-11.

39 Okre$lenie W. Kuligowskiego, Edukacja i kultura..., s. 67, 69.
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Creators — creations — disciples.
Polish teaching traditions and the modern challenges

Abstract

In the article, the author considers three areas of challenge in the modern theory and
practice of literary-cultural education, determined by the character of civilizational-cultural
transformations: 1/ the educational formula and function of literary history teaching in the
higher-secondary school; 2/ the role, range and methodology of reading popular culture texts
in the Polish class; 3/ identity issues in a multi-cultural regional /national reality, and their
connections with the formative tasks of Polish as a school subject.





