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Przestrzen wolnosci i odpowiedzialnosci
w pracy naukowo-dydaktycznej Wtadystawa Szyszkowskiego

Wiadystaw Szyszkowski pracowat w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie
od roku 1951, W 1957 roku zostat kierownikiem nowo utworzonego zaktadu,
a w rok p6zniej Katedry Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego. Dziatal-
nos$¢ i osobowos$¢ Profesora miaty niebagatelny wptyw na prace naukowo-dydak-
tyczna katedry oraz na ksztatt nauczycielskich studiéw polonistycznych.

Aby zobaczy¢ we wtasciwym Swietle powojenne dokonania W. Szyszkowskiego,
trzeba uswiadomi¢ sobie najpierw ciasne i niewygodne ramy, w jakich miata
zmie$ci¢ sie w czasach Polski Ludowej dziatalno$¢ polonistéw uniwersyteckich,
a zwlaszcza dydaktykow literatury. Nalezatoby jg okresli¢ mianem strategicznej dla
zaktadanego i rozwijanego w Polsce ustroju spoteczno-politycznego. Sposéb jego
instalowania i utrwalania determinowat bowiem bezprecedensowo styl uprawiania
dydaktyki literatury oraz okreslat obszary koniecznego i specyficznego jej zaanga-
zowania w zadania wychowania socjalistycznego, ktére stato sie ,odmiang polityki,
prowadzonej za pomocg innych $rodkéw”2 W interesujacym nas tu obszarze polo-
nistyki szkolnej miata to by¢ indoktrynacja mtodziezy osiagana poprzez instrumen-
talizacje literatury.

Juz w 1945 r. starano sie okresli¢ gotowo$¢ inteligencji do takich zadan, a wta-
$ciwie druzgocaca diagnoza braku tej gotowosci zmobilizowa¢ do koniecznej iden-
tyfikacji z dokonywanymi w kraju przeobrazeniami®. Mobilizacja ta rychto przero-
dzita sie w obowigzek realizowania stalinowskiego marksizmu w nauce, kulturze
iwychowaniu. W grudniu 1948 r. na Kongresie Zjednoczeniowym PPR i PPS zadekre-
towano bowiem, ze podstawg ideologiczng wszelkich poczynan w kazdej dziedzinie

! Refleksja naukowa obejmuje okres pracy naukowej i dydaktycznej W. Szyszkowskiego
po Il wojnie Swiatowej. Nie omawiam zatem jego znaczacego dorobku z okresu miedzywo-
jennego, ktéry uwzgledniaja m.in. szkice: Z. Urygi, Wspomnienie o Wtadystawie Szyszkowskim
,Polonistyka 1976, nr 1, s. 61-63, ]. Starnawskiego, Trud naukowy Wtadystawa Szyszkowskie-
go ,Ruch Literacki” 1970, nr 6, s. 345-351, czy monografia Z. Budrewicz, Czytanka literacka
w gimnazjum miedzywojennym. Geneza, struktura, funkcje, Krakow 2003, s. 12, 32-34.

2 7. Mystakowski, Spor kompetencyjny o wychowanie, ,Nowa Szkota” 1948, nr 5-6, s. 19.
3 Por. m.in. S. Zétkiewski, Préba diagnozy, ,Kuznica” 1945, nr 12, s. 1-2.
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ma by¢ marksizm-leninizm*. Poniewaz ogarniat on i ttumaczyt wszystkie dziedziny
zycia, w kazdej z nich wymagat konkretnego rozpracowania.

Dla $rodowiska polonistycznego znamienny pod wzgledem realizacji wyzej wy-
mienionych zadan byt Zjazd Polonistéw w 1950 r. W jego cze$ci naukowej poddano
ostrej krytyce dotychczasowe metody badan literackich, okreslono aktualny etap
walki o marksistowskie literaturoznawstwo, a ,tradycjonalistycznym badaczom”
oraz ,zwolennikom eklektyzmu i uje¢ kompromisowych” dowodnie wykazano, ze
marksizm to teoria, ktora jest ,negacjg” kazdej dotychczasowej teorii. ,Przezwycieza
ona i wytgcza” wszystkie inne®. ,W czesci dydaktycznej - podkreslat dwadziesScia lat
poZniej Szyszkowski - rozprawiono sie z dawniejszymi metodami nauczania szkol-
nego literatury, oceniajac je gtéwnie z punktu widzenia ideologicznego”, a referaty
z tego zakresu ,stanowitly ideologiczny i metodologiczny komentarz do programoéow
z 1950 roku”®. Wpisywaly sie wiec w taki styl uprawiania dydaktyki, ktory czyni
z niej instrument biezacej polityki osSwiatowe;j.

W jaki sposob w tak ksztattujacej sie rzeczywistosci powojennej miat sie od-
nalez¢ autor przedwojennego zarysu Dydaktyki literatury’, ktorego wyrazne pogla-
dy na teorie ksztalcenia literackiego wywiedzione zostaty z gruntownych studiow
nad rozwojem i przemianami mys$li dydaktycznej w zakresie nauczania literatury,
z zywej orientacji w aktualnych polskich i zagranicznych do$wiadczeniach na tym
polu, z goracych dyskusji nad réznymi koncepcjami i wizjami edukacji polonistycz-
nej, jakie zaproponowano w dwudziestoleciu miedzywojennym, jak i z pogtebionej
refleksji nad wtasna praktyka edukacyjna?

Wszystko, co dotad stworzyt, obcigzone byto wedtug marksistowskich kryte-
ridw oceny ,tradycjonalizmem” i ,burzuazyjnym pochodzeniem”, a wiec zupetnie
bezuzyteczne w nowej sytuacji spoteczno-politycznej. Teraz nalezato dorabia¢ sie
jakosciowo odmiennej, wolnej od takich skazen a stuzacej zwyciestwu socjalizmu
marksistowskiej nauki, szkoty i dydaktyki literatury.

Unicestwienie ,burzuazyjnej” teorii dydaktyki literatury oraz brak wypraco-
wanego nowego zespotu naukowych sagdow i przekonan na ten temat angazowaty
wiec dydaktykdéw literatury w dziatalnos¢, ktéra sprowadzata sie do przektadania
nakazdéw polityki oswiatowej na edukacyjny konkret.

Efektem propagowania zwulgaryzowanego marksizmu w ksztatceniu literac-
kim i wychowaniu byta przede wszystkim degradacja samej literatury pieknej, ale
i zasadnicze zredukowanie jej zdolnoSci autentycznego oddziatywania na uczucia
czytelnika oraz ksztattowania jego osobowosci. Jednym za$ z zasadniczych sktad-
nikéw przedwojennej teorii dydaktycznej W. Szyszkowskiego byta, jak zauwazyt
Zenon Uryga:

* Por. M. Kierczynska, Marksizm-leninizm a praca polonisty, ,Polonistyka” 1949, nr 1,
s. 1-4.

5 Zob. m.in. ].Z. Jakubowski, Po ZjeZdzie Polonistéw, ,Polonistyka” 1950, nr 3-4,
s. 24-28.

¢ W. Szyszkowski, Nauczanie literatury w Polsce Ludowej, [w:] Metodyka nauczania jezy-
ka polskiego w szkole sredniej, pod red. W Szyszkowskiego i Z. Libery, Warszawa 1970, s. 37.

7 W. Szyszkowski, Dydaktyka literatury, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 11, Warszawa
1936, s.300-315.
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idea przetwarzania energii nagromadzonej w strukturze wytworéw kultury w ,energie
osobowosci ucznia”. Zwiagzek miedzy wartos$cig artystyczna dzieta i osoba odbiorcy byt
motywem przewodnim jego mysli dydaktycznej i kryterium wartoSciowania rozmaitych
stanowisk, niezaleznie od staran o obiektywizm w ich relacjonowaniu®.

Nietrudno wiec zrozumie¢, ze cho¢ byt zawsze otwarty na nowe koncepcje dy-
daktyczne, nie zaangazowat sie w dyskusje ideologiczne lat pieédziesiatych®. Nie za-
niechatl jednak pracy nauczycielskiej i naukowej. Jeszcze przed okresem bezwzgled-
nej dominacji marksistowskiego literaturoznawstwa i marksistowskiej dydaktyki
literatury opracowat wspélnie z Franciszkiem Bielakiem i Arturem Bardachem pet-
ny cykl wypiséw dla klas VI-VIII szkoty podstawowej, a kilka lat p6Zniej przepro-
wadzil gruntowna korekte dydaktyczng podrecznika historii literatury dla klasy
IX. Nie zrezygnowat tez z poznawczego, jakby to okreslit Jan Polakowski'?, stylu
uprawiania dydaktyki.

W okresie odwilzy, kiedy kontestowano skutki marksistowskiej praktyki eduka-
cyjnej - gtéwnie poprzez krytyke efektow socjalistycznego wychowania mtodziezy
i narzedzi dydaktycznych, czyli podrecznikéw do jezyka polskiego, W. Szyszkowski
opublikowat artykut Dwanascie lat nauczania jezyka polskiego w Polsce Ludowej*.
Zawart w nim miedzy innymi surowg ocene negatywnych skutkéw powojennego
zwrotu ku historii literatury, uymowanej ptasko i schematycznie jako wyraz ideolo-
gii i odbicie stosunkéw spotecznych.

W 1958 r. wzigl udzial w kolejnym Zjezdzie Polonistow'*. Odbywat sie on
w do$¢ specyficznych warunkach. Ot6z, po pazdzierniku 1956 r. stalinowski mark-
sizm zbankrutowat, ale sam marksizm nie przestawat by¢ ideologig oficjalng. Michat
Glowinski, piszac o polonistycznych drogach do niezaleznosci, skonstatowat: , kaz-
dy, jesli chciat, moégt zajmowac sie [teraz - dod. M. S.] nauka o literaturze tak, jakby
- mimo nie zawsze sprzyjajacych okolicznosci - byta domeng swobody”**. Takiej

8 Z.Uryga, Wspomnienie..., s. 62.

? Dyskusje te charakteryzuje w ksiazce Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje
wokét wychowania literackiego w latach 1944-1989, Krakéw 2002, s. 32-48.

10 F. Bielak, W. Szyszkowski, A. Bardach, Czytanki polskie dla VI klasy szkoly powszech-
nej, z. 1-3, Warszawa 1946-1948; ci sami, Czytanki polskie dla VII klasy szkoly podstawowej,
z. 1-4, Warszawa 1947-1948; ci sami, Czytanki polskie dla VIII klasy szkét powszechnych,
z.1-3, Warszawa 1947-1948.

1 K. Budzyk, Z. Libera, ]. Pietrusiewiczowa, W. Szyszkowski, Historia literatury polskiej
dla klasy IX. Od poczqtku pismiennictwa do korica XVIII wieku, Warszawa 1954.

12 Zob. J. Polakowski, O réznych stylach uprawiania dydaktyki literatury, ,Polonistyka”
1996, nr 2, s. 73-74.

13 W. Szyszkowski, Dwanascie lat nauczania jezyka polskiego w Polsce Ludowej, [w:]
Dziesieciolecie Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie 1946-1956. Zbior rozpraw i artyku-
téw, Krakéw 1957, s. 197-220.

* Tu warto odnotowac znamienny fakt, ze W. Szyszkowski, ktéry brat udziat w II Ogél-
nopolskim Zjezdzie Polonistéw w Krakowie (1931 r.) i w Zjezdzie Naukowym im. Krasickiego
we Lwowie (1935 r.), nie zostat zaproszony na Zjazd w 1950 roku.

15 M. Glowinski, Polonistyczne drogi do niezaleznosci, [w:] Wiedza o literaturze i eduka-
cja. Ksiega referatéw Zjazdu Polonistow. Warszawa 1995, pod red. T. Michatowskiej, Z. Golin-
skiego, Z. Jarosinskiego, Warszawa 1996, s. 31.
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swobody nie mieli jednak dydaktycy literatury. W szkole nadal obowigzywat ideat
wychowania socjalistycznego, a teoria ksztatcenia literackiego miata bardzo ogra-
niczone i mocno kontrolowane pole wiasnego rozwoju. Tworzacy ja zesp6t nauko-
wych sadéw i przekonan nie musiat juz, co prawda, bezposrednio wynika¢ z pism

Marksa, Engelsa czy Lenina, ale musiat by¢ z ich tezami nieustannie uzgadniany.

Do niezaprzeczalnych zastug W. Szyszkowskiego w budowaniu powojennej
teorii i udoskonalaniu praktyki ksztatcenia literackiego w tak waskiej przestrzeni
wolno$ci nalezy zaliczy¢ przede wszystkim:

e nawigzanie kontaktu z bogatym dorobkiem dydaktyki literatury?¢, ktéry w okre-
sie stalinizmu zostat ze wzgledéw ideologicznych catkowicie zdeprecjonowany
i odrzucony;

e préby wiaczenia tradycji dydaktyki literatury w nowe sytuacje, jakie zaistniaty
w polonistyce szkolnej;

e budowanie zreb6w teorii dydaktycznej w czasie, ktory charakteryzowata bezpo-
$rednia zaleznos$¢ cel6w nauczania literatury w szkole od biezacych zadan polityki
oSwiatowej socjalistycznego panstwa, a sposéb ich osiagania przez dostarczanie
gotowych wzorcéw dziatania organizowato tzw. przodujace doswiadczenie'’;

e dowarto$ciowanie wiedzy o dziele i uczniu - jego odbiorcy jako podstawach roz-
woju teorii dydaktycznej i warsztatu pracy nauczyciela;

¢ rozwijanie refleksji nad metodami i narzedziami ksztatcenia;

e ciggly namyst nad ksztattem polonistycznych studiéw nauczycielskich, teore-
tycznie i praktycznie przygotowujacych poloniste do zadan edukacyjnych i for-
mutujacych jego osobowos$¢, oraz wigzace sie z nim konkretne dziatania progra-
mowo-organizacyjne, ktore okreslity miedzy innymi pedagogiczng tozsamos¢
krakowskiej WSP.

Pierwszy sygnat odbudowywania kontaktu z odrzucong przez marksizm tra-
dycja ksztatcenia literackiego znajdujemy w referacie: Nauczanie literatury w szkole
Sredniej a uniwersyteckie studium polonistyczne®, wygtoszonym w 1958 r. na wspo-
mnianym juz Zjezdzie Naukowym Polonistéw. Znalazto sie w nim - oprécz podsta-
wowej sprawy zawodowego ksztatcenia nauczycieli - gruntowne oméwienie dzie-
jow nauczania literatury polskiej w szkole $redniej. Aktualizowato ono niezwykle
wazny w refleksji dydaktycznej, a zneutralizowany przez praktyke edukacyjna

16 Przetom lat 50. przerwat bowiem kontakt z tradycja ksztattowang w ciggu co naj-
mniej czterdziestu lat. Wyznaczatly ja w dziedzinie teorii dydaktycznej nazwiska Kazimierza
Woycickiego i Konstantego Wojciechowskiego; tworczos¢ podrecznikowa Ignacego Chrza-
nowskiego, Manfreda Kriedla, Lucjusza Komarnickiego, Juliusza Kleinera, Konrada Gérskie-
go, Ignacego Balickiego i Stanistawa Maykowskiego, inspiracje teoretycznoliterackich prac
Romana Ingardena w ostatniej fazie ksztattowania sie dydaktycznych koncepcji oraz wptyw
nowych kierunkéw pedagogicznych, zwlaszcza spod znaku personalizmu dydaktycznego
oraz pedagogiki kultury.

17 Szerzej na ten temat pisze w ksigzce Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii..., Zob. tez
]. Polakowski, O sytuacji we wspétczesnej dydaktyce literatury (w poszukiwaniu podstaw teorii
ksztatcenia literackiego), Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego, t. 10, pod red.
L. Gilowej i E. Polanskiego, Katowice 1990, s. 11-12.

18 W. Szyszkowski, Nauczanie literatury w szkole Sredniej a uniwersyteckie studium po-

lonistyczne, [w:] Zjazd Naukowy Polonistéw. 10-13 grudnia 1958 r., red. K. Wyka, Wroctaw
1960, s. 337-404.
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lat 1949-1953 problem, co ma by¢ podstawa nauczania literatury w szkole $red-
niej - lektura dziet czy historia literatury. Dla ukazania jego wazkos$ci i sposobow
rozwigzania Szyszkowski odwotywat sie do doswiadczen wielu dawnych autorow
podrecznikéow szkolnych, poradnikéw dla nauczycieli, do szkolnych programéw
i goracych dyskusji na ten temat. W historycznym ujeciu problemu szczegdélne
miejsce zajmowali miedzy innymi: Franciszek Prdochnicki'®, Kazimierz Woycicki?,
Kazimierz Wojciechowski?!. Pierwszy z nich juz w 1885 r., opowiadajgc sie za wy-
prowadzaniem obrazu dziejow literatury polskiej z poznawania dziel, czynit lektu-
re zasadnicza podstawa nauki historii i teorii literatury w szkole $redniej, ale tez
przez takie stanowisko inicjowat burzliwg dyskusje nad problemem i wprowadzat
go w obreb powaznej refleksji dydaktycznej. Dwaj nastepni, czyli K. Wéycicki, autor
pierwszego podrecznika metodycznego opartego na naukowych podstawach, oraz
K. Wojciechowski, autor Wskazéwek metodycznych do programu z 1919 r., przyczy-
nili sie natomiast do ugruntowania i mocniejszego zakorzenienia w $wiadomosci
przedwojennych polonistéw przekonania, Ze najwazniejsza podstawag nauczania
literatury w szkole $redniej jest sam tekst literacki. Owym korzystnym wedtug
W. Szyszkowskiego przewarto$ciowaniom w praktyce edukacyjnej dwudziestolecia
miedzywojennego droge torowaty naukowe podstawy teorii dydaktycznej.

Takiemu ujeciu nauczania literatury w programach szkolnych - podkreslat we wspo-
mnianym referacie - powaznie sprzyjat 6wczesny [lata miedzywojenne - M.S.] rozwdj,
z jednej strony - nauk pedagogicznych, zwtaszcza psychologii rozwojowej, z drugiej zas
strony - wiedzy o literaturze, zwtaszcza teorii dzieta literackiego??.

W 1958 r. rehabilitacja innych niz marksistowskie pogladéw na sprawy na-
uczania literatury w szkole $redniej wymagata uzycia pewnych umownych, a zna-
miennych dla dwczesnej sytuacji politycznej chwytéw, jak np. w wypowiedzi o do-
konaniach Franciszka Préchnickiego:

Wybaczmy zastuzonemu pedagogowi idealistyczne podtoze jego pogladéw na literatu-
re, a badzmy mu wdzieczni za to, ze juz w roku 1885 w sposéb przejrzysty przedstawit
metode indukcyjna w nauczaniu literatury jako odrebnag®.

Zarysowywata jednak wyraznie, zwtaszcza po rozpoznanych w potowie lat 50.
skutkach dominacji marksistowskiej historii literatury w podrecznikach i w prakty-
ce edukacyjnej, rzeczywisty problem: lektura dziet czy historia literatury. Zwracata
tez uwage na znaczenie rzetelnej analizy wybranych dziet dla poznania obrazu prze-
mian literatury.

Pierwszg préba przewartosciowania dominacji historii literatury i socjologii
na lekcjach jezyka polskiego na rzecz skupienia uwagi na dziele literackim oraz

19 F. Prochnicki, Wskazowki do nauki jezyka polskiego, Lwow 1885.
20 K. Woycicki, Rozbiér literacki w szkole, Warszawa 1921.

1 K. Wojciechowski, Wskazéwki metodyczne do programu gimnazjum parnstwowego.
Jezyk polski. (Gimnazjum wyzsze), Warszawa 1923.

22 W. Szyszkowski, Nauczanie literatury w szkole..., s. 27.
2 Tamze, s. 390.
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odkrywaniu jego wartoS$ci byto opublikowanie przez W. Szyszkowskiego Analizy
dzieta literackiego w szkole**.

Autor zwalcza - pisat w recenzji tej ksigzki Juliusz Kijas - bezposrednie wigzanie zjawisk
literackich z przemianami ekonomiczno-spotecznymi, przestrzega przed jednostron-
nym stosowaniem kryterium socjologicznego, sprzeciwia sie ahistorycznemu warto-
Sciowaniu ideologii utworu i potepianiu pisarza za brak tego, czego w owym czasie da¢
jeszcze nie magt, protestuje przeciw szukaniu w pisarzach tylko obroncéw intereséw
wtasnej klasy, nie uznaje sprowadzania wszystkich zjawisk nadbudowy ideologicznej
do zmian w produkgji, nie jest tez zwolennikiem zacie$niania rozpatrywania postaci bo-
hateré6w wytacznie do zycia spotecznego. [...] Literackie warto$ci dzieta, a nie inne staja
sie dla niego o$rodkiem analizy. [..] Troszczy sie, by przy analizie nie schematyzowac,
nie ograniczac sie tylko do mechanicznego stwierdzenia istnienia pewnych zjawisk czy
elementéw, [...] ale by doprowadzi¢ uczniéw do zrozumienia, jakg odgrywaja one funk-
cje artystyczng w utworze?.

Ksiagzka Szyszkowskiego z 1958 r. byta jeszcze mocno obcigzona ideologiczny-
mi serwitutami - przestrzen wolnos$ci uczonego okreslata bowiem zdolno$¢ uza-
sadnienia prezentowanych twierdzen marksistowskimi zatozeniami. Mimo tego
koniecznego ,nawisu ideologicznego” stala sie pierwsza oficjalng proba przezwy-
ciezenia degradacji dzieta literackiego w powojennej edukacji szkolnej, obrona
przed sprowadzaniem go jedynie do kierunkowego odbicia rzeczywistosci i ilu-
stracji przebiegu walki klasowej. Dopiero jednak w drugim, poprawionym wydaniu
7 1964 r. Szyszkowski mogl pelniej zrealizowac¢ przyswiecajacy mu od poczatku za-
miar przywroécenia zasady rzetelnej analizy tekstu artystycznego w ksztatceniu i jej
wigzania z przezyciem estetycznym.

Postugiwanie sie przez Szyszkowskiego terminem ‘dzieto literackie’, zaintere-
sowanie odbiorem tekstu artystycznego przez uczniéow i skoncentrowanie na jego
analizie wskazywato na inspiracje koncepcjami Ingardenowskimi. To wtasnie przy-
sposobienie do praktyki szkolnej prac Romana Ingardena?® stanowito dla autora
Analizy dzieta literackiego w szkole podstawe ksztatcenia literackiego, zorientowa-
nego na osiagniecie takich celéw jak ,zrozumienie tekstu literackiego przez mto-
dziez i oddziatywanie na nig”?".

Potozenie nacisku na rzetelng analize tekstu i wigzanie obcowania z literatura
piekna z przezyciem estetycznym miaty wyeliminowac z praktyki edukacyjnej domi-
nujgce w niej jaskrawie socjologiczne metody, schematyzm i werbalizm. Tworzyty
tez literaturoznawcze podstawy myslenia o dydaktyce literatury i zapowiadaty
tendencje podmiotowego ujmowania dydaktycznej teorii z potozeniem nacisku na

2+ 'W. Szyszkowski, Analiza dzieta literackiego w szkole, Warszawa 1958; toz wyd. zmie-
nione i rozszerzone 1964.

% |, Kijas, Analiza dzieta literackiego w szkole, ,Ruch Literacki” 1960, z. 1-2, s. 120.

26 W. Szyszkowski najczesciej odwotuje sie do pracy R. Ingardena O poznawaniu dzieta
literackiego, zawartej w tegoz, Studia z estetyki, t. I, Warszawa 1957, s. 3-251.

%7 Rozmowa z doc. dr. Wladystawem Szyszkowskim, oprac. M. Tatara, ,Rocznik Towarzy-
stwa Literackiego im. A. Mickiewicza” 1973, s. 147.
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przezycie estetyczne ucznia, jego zainteresowania, ksztatltowanie sie Swiadomosci
literackie;.

Juz w Analizie dzieta literackiego w szkole, a potem w Metodyce nauczania jezy-
ka polskiego w szkole Sredniej?® znajdujemy wyrazne zreby teorii dydaktyki literatu-
ry. Oferowata ona 6wczesnym polonistom pewien zestaw uporzadkowanych i dajg-
cych sie udowodni¢ twierdzen na temat istoty ksztatcenia literackiego. Tym samym
starata sie przezwyciezy¢ dominujacg w latach piec¢dziesigtych XX w. ,,chaotycznos¢
myslenia o sprawach ksztatcenia literackiego i brak wyraznego punktu orientacyj-
nego w tym mysleniu, co stanowito dobre podtoze do ulegtosci wobec wszystkich
dyrektyw odgoérnych, zwalniajacych niejako od dziatan tworczych, wspieranych
okreslong koncepcja dydaktyczng”®. Koncentrowata sie nadto na analizie tekstu
literackiego, ilustrowata proces postepowania analityczno-interpretacyjnego i do-
starczata narzedzi do jego realizacji.

Antycypacja podmiotowej orientacji w rozwoju teorii ksztatcenia literackie-
go byto dowarto$ciowanie przez W. Szyszkowskiego roli badan diagnostycznych,
dotyczacych miedzy innymi zainteresowan czytelniczych uczniéw, ich sposobu
recepcji wybranych utworéw czy poziomu umiejetnosci analityczno-interpretacyj-
nych. Badania z tego zakresu prowadzili nie tylko pracownicy naukowi, ale rowniez
studenci polonistyki w ramach opracowan magisterskich inspirowanych badz pro-
wadzonych przez W. Szyszkowskiego3’. Tak wiec umiejetno$¢ diagnozowania zain-
teresowan czytelniczych miodziezy jak i sposobu recepcji wybranych utworéow za
pomoca obserwacji, ankiet, wywiadéw, badania swobodnych wypowiedzi uczniéow
czy ich dzienniczkéw lektury stawata sie réwniez waznym elementem warszta-
tu przysztego nauczyciela polonisty. Natomiast zainicjowane i pilotowane przez
Szyszkowskiego w latach 60. eksperymentalne egzaminy na studia polonistyczne
w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej staty sie jednocze$nie poczatkiem ba-
dawczego zainteresowania sprawnos$cia recepcyjna mtodziezy i trudnosciami, ja-
kich doswiadcza ona przy lekturze poezji3l. W czesci literackiej odchodzity one od
tradycyjnej rozprawki historycznoliterackiej i przybraty forme monograficznej lub
poréwnawczej analizy wybranych tekstéw poetyckich badz fragmentéw prozy. Tego
typu wypowiedzi odstonity nie tylko rzeczywisty poziom kompetencji analitycz-
no-interpretacyjnych i jezykowych kandydatéw, do ktérego musiaty nawigzywac
wszelkie dalsze zabiegi dydaktyczne podczas studiow, ale takze okazaty sie warto-
Sciowym zrodtem informacji miedzy innymi o stopniu rozumienia i adekwatnego

2 W. Szyszkowski, Literatura, [w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego szkole sredniej,
pod red. W. Szyszkowskiego i Z. Libery, Warszawa 1970, s. 20-107.

2 . Polakowski, O sytuacji we wspétczesnej dydaktyce literatury..., s. 13.

30 Zob. m.in. W. Szyszkowski, Osiggniecia Wyzszej Szkoly Pedagogicznej na polu meto-
dyk przedmiotowych. Dydaktyka jezyka i literatury polskiej, [w:] WyzZsza Szkota Pedagogiczna
w Krakowie w pierwszym pietnastoleciu rozwoju 1946-1961, Krakéw 1965, s. 246-247. Pod-
sumowaniem badan nad stosunkiem uczniéw do wybranych pozycji z listy lektur uzupetnia-
jacych jest szkic W. Szyszkowskiego, Mtodziez a lektura szkolna, Krakow 1968.

31 Zob. Z. Uryga, O badaniu recepcji tresci utworéw lirycznych w szkole, ,Rocznik Nauko-
wo-Dydaktyczny WSP w Krakowie” Prace z Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego II, 1972,
z.44,s. 139-159; tenze, Odbidr liryki w klasach maturalnych, Warszawa-Krakéw 1982.
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odbioru tresci tekstow przez absolwentow szkét Srednich czy o poziomie ich spraw-
nosci obcowania z dzietem.

Potrzebe badania odbioru dziet literackich przez mlodziez wigzat nadto
Szyszkowski z poszerzaniemiodnawianiem repertuaru metod ksztatcenia. W1973r.
w rozmowie z Marianem Tatarg stwierdzit:

Uwazam, ze problem odbioru dzieta przez mtodziez szkolng nalezy stale bada¢, gdyz
mtodziez ciagle sie zmienia i zmienia sie rowniez nasza wrazliwos$¢. Nieustannie trzeba
poszukiwac coraz to nowszych i lepszych drég dotarcia do niej. Kazda metode nalezy
ciggle sprawdzac i zmienia¢ do aktualnych potrzeb®Z

Szczegblng wage przywiazywat tez do oferowanych uczniom i nauczycielom
jezyka polskiego podrecznikéw szkolnych. Interesowaty go przede wszystkim pod-
reczniki do ksztatcenia literackiego. W poszukiwaniu ich optymalnego ksztattu
uwaznie $ledzil i oceniat kolejne wydania ksigzek dla ucznia*. Nawigzywat przy tym
zaréwno do polskich, gtéwnie miedzywojennych doswiadczen w zakresie rozpozna-
nia i sposobéw rozwigzywania dydaktycznych probleméw podrecznika do litera-
tury34, jak rowniez do obowiazujacych w innych panstwach programéw nauczania
literatury, ktére mniej krepuja autoréw takich narzedzi dydaktycznych. Jako zwo-
lennik ograniczania historii literatury na rzecz analizy dzieta literackiego zwracat
szczeg06lng uwage na idace w tym kierunku zagraniczne rozwigzania programowe.
Na przyktadzie jednego, jak to okresdlit, z ,,najbardziej upolitycznionych programéw,
do jakich trzeba zaliczy¢ program NRD”, dowodzit, Ze ,systematyczny kurs historii
literatury czy chociazby tylko uktad chronologiczny nie jest nieodzownym sktadni-
kiem marksistowskiego ujecia problematyki w tej dziedzinie”.

Wsréd wielu drog poszukiwania optymalnego modelu podrecznika do ksztat-
cenia literackiego podkreslat szczeg6lna role mozliwosci tworzenia réznych pod-
recznikéw do tej samej klasy. ,Zerwanie z monopolem, jaki zapanowat w literaturze
podrecznikowej po 1950 roku, [...] otwarcie perspektyw dla ré6znych pod wzgledem
metodycznym sposobéw opracowania materiatu programowego” uznat wrecz za
warunek konieczny naturalnego rozwoju dydaktyki przedmiotu®®.

Trwate i niezwykle wazne miejsce w dziatalnosci naukowo-dydaktycznej
W. Szyszkowskiego zajmowat tez problem odpowiedniego sprofilowania studiéw
wyzszych, gruntownie i wszechstronnie przygotowujacych do pracy w szkole. Ciagty
namyst nad wtasciwa formacja zawodowa i polonistyczng przysztych nauczycieli
jezyka polskiego, obecny w wielu jego wystapieniach na konferencjach naukowych
oraz w licznych artykutach?®’, owocowat konkretnymi dziataniami organizacyjnymi

32 Rozmowa z doc. dr. Wtadystawem Szyszkowskim..., s. 146.

3 Zob. m.in. W. Szyszkowski, Dwanascie lat nauczania jezyka polskiego..., s. 203-204,
206-216 i O podrecznikach historii literatury, ,Nowa Szkota” 1969, nr 11, s. 21-26

34 Zob. m.in. W. Szyszkowski, Dwanascie lat nauczania jezyka polskiego..., s. 216.
35 W. SzyszkowsKi, Literatura w szkole i w zyciu, ,Nowa Szkota” 1960, nr 10, s. 5.
36 Por. W. Szyszkowski, Dwanascie lat nauczania jezyka polskiego..., s. 216.

37 W. Szyszkowski, Nauczanie literatury w szkole sredniej a uniwersyteckie studium...; ten-
ze, Przygotowanie zawodowe polonisty a organizacja studiéw wyzszych, ,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1957, z. 6, s. 8-17; tenze, Ksztatcenie nauczycieli polonistéw
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i programowymi w zakresie nauczycielskich studiéw polonistycznych. Ich labora-
torium byta przede wszystkim krakowska WSP, w ktérej od roku akademickiego
1957/58 penit funkcje kierownika Zaktadu Metodyki Nauczania Jezyka Polskiego,
przeksztatconego wkrotce w Katedre Dydaktyki Jezyka Polskiego i Literatury.
Powstajace tu plany i programy studiéw wynikaty z przekonania Szyszkowskiego
o konieczno$ci budowania uczelni konsekwentnie nauczycielskiej, majacej ambi-
cje nie tylko rzetelnego przygotowania teoretycznego, ale i praktycznego do pracy
w szkole. W wyborze i sposobie realizacji przedmiotéw obecnych w programie ta-
kich studiéw zaznaczato sie to miedzy innymi dowarto$ciowaniem ¢wiczen, $wiad-
czacych o umiejetnosci stosowania w praktyce zdobytych wiadomosci, otwarciem
na szkote (rola praktyk zawodowych), ksztatceniem refleksyjnego i badawczego
podejscia do problemoéw edukacji polonistycznej u przysztych nauczycieli. W tym
ostatnim zakresie szczegdlng role speiniaty seminaria magisterskie. Poprzez tema-
tyke prac magisterskich studenci wtaczani byli bowiem w prace naukowa i budowali
swoj warsztat pracy. Doswiadczali tym sposobem miedzy innymi warto$ci rzetelnej
znajomosci tradycji nauczania polonistycznego w refleksyjnym podej$ciu do wspét-
czesnych probleméw edukacji, znaczenia badan empirycznych w diagnozowaniu
zainteresowan czytelniczych ucznidw czy w okre$laniu efektywnos$ci stosowanych
metod ksztalcenia.

Wszystkie opisane wyzZej obszary zainteresowan W. Szyszkowskiego mieScity
sie w sferze dziatalnosci silnie kontrolowanej przez socjalistyczne wtadze. Nie byty
tez szczegodlnie cenione przez samo naukowe $rodowisko uniwersyteckie®®. Mimo
to - a moze wtasnie dlatego - Szyszkowski poswiecit swéj dorobek naukowy me-
todyce nauczania literatury i jezyka polskiego. W swoich wypowiedziach na tematy
dydaktyczne unikat jednak doraZnego praktycyzmu i zdazat do ujecia problemowe-
go, opartego na naukowych podstawach. Cenit zaréwno rzetelng znajomos¢ trady-
cji dydaktycznej, jak i orientacje w nowych tendencjach dydaktycznych (stad praca
nad Bibliografig metodyki*; tematy prac magisterskich). Dowarto$ciowat tez role
badan nad procesami uczenia sie (ich przedmiotem byly zainteresowania czytelni-
cze uczniéw, recepcja materiatu nauczania, skutecznos$¢ metod) i nad narzedziami
ksztatcenia.

Swoja praca naukowo-dydaktyczng przyczynit sie nie tylko do odbudowania
naukowych podstaw i ciggtosci tradycji w zakresie dydaktyki literatury, ale i okre$lit

w wyzszych szkotach pedagogicznych na tle aktualnych potrzeb, [w:] Ksztatcenie nauczycieli
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej. Konferencja naukowa ku uczczeniu 15-lecia Wyzszej Szko-
ty Pedagogicznej w Krakowie 1946-1961, Krakow 1962, s. 43-62; tenze, Osiggniecia Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej na polu metodyk przedmiotowych. Dydaktyka jezyka i literatury polskiej,
[w:] Wyzsza Szkota Pedagogiczna w pierwszym pietnastoleciu..., Krakow 1965, s. 244-248;
tenze, Tresci programowe i drozno$¢ w ksztatceniu polonistéw, ,Nowa Szkota” 1968, nr 4,
s. 19-21.

3 0 takim stosunku do dydaktyk szczegétowych i jego podstawach pisze m.in. J. Kul-
pa, Dydaktyka jezyka polskiego (przedmiot i metody badar), ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP w Krakowie” Prace z Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego II, 1972, z. 44, s. 105-107.

39 7. Jagoda, ]. Jarowiecki, Z. Uryga, Bibliografia metodyki nauczania jezyka polskiego
(1918-1939), pod red. W. Szyszkowskiego, Warszawa 1963; Z. Jagoda, ]. Jarowiecki, Z. Uryga,
Bibliografia metodyki nauczania jezyka polskiego (1945-1969), pod red. W. Szyszkowskiego,
Warszawa 1974.
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rozlegla przestrzen jej odpowiedzialno$ci. Wyznaczyta ona podstawowe kierunki
rozwoju pracy naukowo-badawczej pracownikéw Katedry Dydaktyki Literatury
krakowskiej WSP (dzi$ Uniwersytetu Pedagogicznego) oraz profil ksztatcenia w tej
uczelni przysztych nauczycieli.

Space of freedom and responsibility
in scientific-didactic work of Wtadystaw Szyszkowski

This article presents various spheres of scientific-didactic activity of Wtadystaw Szyszkowski
in the period of the People’s Republic of Poland. The article outlines the political context,
which significantly limited the space of unrestrained development of literature didactics and
at the same time, the area of a scientist’s freedom. In this perspective, Professor Szyszkowski
is presented as a realist who took into consideration the contemporary circumstances of
Polish-philological education, but first of all as a scientist, who, without resigning from his
scientific beliefs, was willing to become familiar with other viewpoints and to confront them.
The article emphasizes Szyszkowski’'s remarkable attitude, characterized by the ability to
notice and define important educational problems, searching for reliable scientific bases
to solve them, and wise criticism in the evaluation of the suggested solutions, i.e. avoiding
extreme opinions on certain viewpoints or making other issues open.





