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Miedzy wychowaniem narodowym
a wychowaniem panstwowym

w programach nauczania historii
szkoty powszechnej (1918-1939)

Zmiana warunkow funkcjonowania o§wiaty w odradzajacym si¢ Panstwie Pol-
skim, w 1918 r., nie oznaczalta jednak zerwania z dominujacg dotychczas ideologia
wychowania narodowego. Uksztattowana zostala ona znacznie wcze$niej, jeszcze
pod koniec XIX wieku. Dorobek teoretyczny oraz praktyczne do$wiadczenia okre-
su poprzedzajacego odzyskanie niepodleglosci staty si¢ zrodlem dalszego dosko-
nalenia my$li pedagogicznej I Rzeczypospolitej. Wychowanie narodowe, zyskujac
charakter oficjalny, stato si¢ doktryna urzedowo usankcjonowang.

Warto w tym miejscu przypomnieé, iz termin wychowanie narodowe nigdy nie
miat jasnej i $ci$le okreslonej definicji. Najczesdciej wiaze sie z nim rdzne koncepcje
wychowawcze formutowane przez endecje i sSrodowiska do niej zblizone. Wspolnym
ich mianownikiem, zwlaszcza w pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci,
byla idea narodu jako nadrzednej, naczelnej wartosci moralnej i spolecznej.

Zasady organizacji systemu o$wiatowego oraz wychowania dyskutowano szero-
ko w gronie politykow, dzialaczy spolecznych, a zwlaszcza wsrdéd nauczycielstwa.
Wynikato to z ogromu problemow oczekujacych podjgcia i rozwigzania. Ztozo-
no$¢ wynikajacych z tego zadan byta nastgpstwem wielkiej roznorodnosci odzie-
dziczonego po zaborach szkolnictwa, a takze wiclosci pogladdéw reprezentowanych
przez nauczycieli 1 dziataczy o§wiatowych. Mimo zréznicowania pogladow na spra-
wy oswiaty 1 wychowania mlodego pokolenia w 6wczesnych dyskusjach zarysowatly
si¢ najsilniej dwa zasadnicze kierunki: narodowo-chrzescijanski i demokratyczno-
-obywatelskil.

! H. Konopka, Edukacja historvezna w polskich szkolach powszechnych 1918-1939, Biatystok 1987;
F.W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze I Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 84 i n. Zob. takze: H. Ko-
nopka, Spér o oblicze ideowo-politvczne szkoly polskiej 1918—1939, [w:] H. Konopka, H. Wojcik-Lagan,
A. Stepnik, Problemy edukacji historycznej i obywatelskiej miodziezy w latach 1918-1939, Warsza-
wa 1986, s. 151 n.
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Przestankami decydujacymi o wyborze okre§lonej koncepcji wychowawczej
byly zalozenia programowe partii i stronnictw bedacych aktualnie u wladzy. Re-
alizacja wybranej koncepcji odbywac si¢ miala miedzy innymi w trakcie nauczania
historii.

Wymienione wyzej zasadnicze nurty ideologii wychowawczych koncentrowaty
si¢ na okresleniu idealu obywatela. Duchowi tego ideatu miat by¢ podporzadkowany
catosciowy proces wychowania mtodego Polaka — zar6wno w szkole, jak i poza nia.
W opracowywanych i wdrazanych programach nauczania, a takze w obowiazuja-
cych podrecznikach znajdujemy odbicie dominujacych ideologii wychowawczych.

Zardéwno endecja, jak i chadecja za gléwne podmioty wychowujace uwazaty:
rodzing, szkol¢ i Koscidl. Obywatela wychowanego przez te instytucje cechowacd
miala religijno$¢, mitos¢ do Ojczyzny, pelne oddanie dla kraju i sprawy narodowej,
honor i godno$¢ osobista. Pafistwo w dziedzinie wychowania miato wspoétdziataé
z KoSciotem i rodzina oraz przygotowywaé¢ mtodziez do pracy zawodowej lub dal-
szej nauki.

Ideologia wychowawcza ugrupowan politycznych gloszacych ideaty demokra-
tyczno-obywatelskie w zakresie formulowania celéw i istoty wychowania obywatel-
skiego byla w zasadzie jednolita. Mlody obywatel mial by¢ w pelni przygotowany
do pracy, wykonywania zawodu, miat ujawniac pelnig tworczej inwencji i samodziel-
nosci, by¢ gotowym do po$wigcenia wszystkich sit Ojczyznie. Podkreslano wreszcie
konieczno$¢ uwzgledniania w procesie wychowawczym tradycji i odrgbnosci mniej-
szo$ci narodowych.

Uksztattowane w okresie niewoli narodowej orientacje polityczne kontynuowaty
dawny spor sprowadzajacy si¢ do alternatywy: Narod czy Panstwo? Nie byt to tyl-
ko spor o stowa, cho¢ od stow pozornie si¢ zaczynal. Odbudowa panstwa dawa-
ta wszakze mozliwo$é faktycznego przezwyciezenia dotychczasowe] antynomii’.
Przezwycigzenie tej szkodliwej w gruncie rzeczy sprzecznosci — narod czy panstwo?
— stawalo si¢ przedmiotem troski nie tylko politykow, ale i historykow. W owceze-
snym nurcie obrachunkowym, pomimo réznych pozycji wyjsciowych, dochodzo-
no do podobnych czgsto wnioskow. Powszechnie stwierdzano, ze przeciwstawianie
panstwa narodowi, badz odwrotnie, nie odpowiada nowym warunkom. Tezg t¢ glosi-
li zaréwno endecy, jak i ich przeciwnicy polityczni, np. Stanistaw Zakrzewski.

W nowych warunkach, w okresie scalania rozdzielonego przez dlugie lata naro-
du, wychowanie sprosta¢ miato zadaniu przygotowania mtodego pokolenia do zu-
petnie nowej roli — obywateli odrodzonej Polski. Wyprobowane, sprawdzajace si¢
w czasach zaborow wzorce Polaka — cztonka ujarzmionego narodu, Polaka — obywa-
tela panstwa zaborczego, trzeba bylo jak najszybciej zastapi¢ nowym stereotypem.
Bogactwo polskiej mysli spoleczno-politycznej zaowocowato wielka mnogoscia
koncepcji wychowawczych. W wickszo$ci z nich weztowym problemem stat si¢ sto-

2 M.H. Serejski, Nardd i paristwo w polskiej mysli historvcznej, Warszawa 1973, s. 27.

3 S. Zakrzewski, Historiografia polska wobec wskrzeszenia panstwa, [w:] M.H. Serejski, Historycy o hi-
storii 1918—1939, Warszawa 1966, s. 615 i n.; M. Szerer, Idea narodowa w socjologii i polityce, Kra-
kow 1922.
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sunek do dwdch zasadniczych odniesien: wlasnego panstwa i swego narodu. Relacje
migdzy nimi, proporcje akcentéw ktadzionych na jeden z nich kosztem drugiego,
znacznie roznicowaly teoretykow wychowania.

Kontrowersje polityczne wokdt hierarchizacji i wzajemnego podporzadkowa-
nia interesu narodowego i pafstwowego dzielace kola zwiazane z obozem Naro-
dowej Demokracji i Jozefem Pitsudskim, zapoczatkowane jeszcze u schytku XIX
wieku, nabraty nowego wymiaru po odzyskaniu przez Polske¢ niepodleglosci. Przed
nowa, polska juz szkota, przed historia ojczysta nauczang w niej postawiono nowe
cele i zadania. Historia, bedac przedmiotem podatnym na wptyw funkcjonujacych
w kraju tendencji politycznych, spelnia¢ miata wazne funkcje wychowawcze. Nie-
jednokrotnie wskazywano na utylitarne wreez znaczenie tego przedmiotu. Po ukon-
czeniu edukacji szkolnej uczen mial rozumieé i akceptowac¢ zmiany spoteczne i po-
lityczne dokonujace si¢ w Polsce®.

Historia, bedac jednym z wazniejszych czynnikdéw przygotowujacych mtodziez
do zycia obywatelskiego, wspomagata rownoczesnie odbudowe panstwowosci. Tra-
dycje narodowe wiazano z aktualnymi problemami Zzycia spolecznego — ,,0od tego,
jak si¢ nauka historii, a z nia nowa szkota z nimi upora, zalezy wprost nasz byt
panstwowy” — pisat Leon Rymar.

W nowych warunkach, po osiagnigciu dotychczasowego celu — niepodlegtoscei,
swoistemu przewarto$ciowaniu ulegla rola historii i1 stosunek do niej. Nauczanie
to stato si¢ czym$ powszednim, a przedmiot jednym z wielu w planie szkolnym.
Nimb uczuciowy ogromnie oslabl, wysungla si¢ na czoto spokojna ocena i umiejetne
ustawianie faktow®.

Rozpatrujac problematyke nauczania historii celowe wydaje si¢ przypomnie-
nie niektorych zalozen wychowania narodowego, ono bowiem wywierato poczat-
kowo najwigkszy wplyw na cele nauczania tego przedmiotu. Wérdd zasadniczych
elementéw wychowania narodowego centralne miejsce zajmowat splot roznie inter-
pretowanych i nieostro definiowanych poje¢: nardd i panstwo. Waznym problemem
budzacym wiele kontrowersji byly tez wzajemne relacje miedzy pojeciami: Polak
— przedstawiciel narodu polskiego i Polak — obywatel panstwa polskiego.

Konkurencyjna, sanacyjna idea wychowania panstwowego réwniez nigdy nie
uzyskata ostatecznie sprecyzowanego ksztaltu. Poczatki jej ekspansji siggaja 1926
roku. Zasadzala si¢ ona na przekonaniu, ze panstwo jest najdoskonalsza forma zy-
cia spotecznego, a wigc i istnienia narodu. Kult PANSTWA, przybierajac z czasem
skrajna postaé kultu jego przywddey, usuwatl na dalszy plan pojecie i role narodu.
Koncepcja wychowania panstwowego zaktadala wpojenie spoteczenstwu mysle-
nia kategoriami panstwa i jego racji stanu. W praktyce nie uwzgledniala ona istot-
nych potrzeb szerokich warstw spotecznych, jak tez znacznej cze$ci zamieszkujacych

4 L. Rymar, Cel nauki historii w szkole (na tle obecnych dazer), Krakow 1923, s. 17-22; 1. Moszczefska,
Obowiqzki szkoly wzgledem panstwa, ,,Szkota Powszechna” 1921, z. 1, s. 57-58.

5 Ibidem, s. 17.

¢ L. Zarzecki, Wychowanie narodowe, Warszawa—Lublin 1917, s. 81.
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Polske mniejszosci narodowych. Ideologia wychowania panistwowego, podobnie jak
1 narodowego, nie miata stalego, niezmiennego i spdjnego charakteru. Zmieniala si¢
ona o tyle, o ile ewoluowaty warunki spoteczno-polityczne w pafistwie, zmienial si¢
system sprawowania wladzy.

Termin wychowanie panstwowe, symbol ideologii wychowawczej sanacji, po-
jawit sie w 1927 roku’. Pojecie to bylo dla sanacji bardzo wygodne, gdyz maskujac
istot¢ sprawy sugerowato reprezentowanie interesd6w wszystkich mieszkancow pan-
stwa polskiego, wzniesienie si¢ ponad dotychczasowe podzialy polityczne, naro-
dowosciowe 1 spoteczne. Tak jak u progu niepodleglosci sam termin wychowanie
narodowe mial atrakcyjne brzmienie, tak po przewrocie majowym, w obliczu kry-
zysu dotychczasowego systemu wychowawczego, stwarzat szanse konsolidacji 0go-
hu nauczycieli, ktorzy odrzuciwszy ideaty endeckie, nie dorobili si¢ wszakze innych,
bardziej odpowiadajacych nowym czasom. Kreowanie przez sanacj¢ wychowa-
nia panstwowego jako naczelnej idei wychowawczej wynikato tez z dazenia do po-
kazania, ze nowa wiadza niesie ze soba nowe rozwiazania. Bliskie zwiazki wycho-
wania panstwowego z wychowaniem obywatelskim sklaniaty do tworzenia nowe;j,
oryginalnej terminologii. W ten sposob chciano podkresli¢ i udokumentowaé odreb-
no$¢ nowej ideologii wychowawczej?.

Autorzy licznych artykutow starali si¢ wyodrgbni¢ pojecie wychowania pan-
stwowego poprzez podkreslanie réznic migdzy nim a wychowaniem narodowym.
Motyw ten przewijal si¢ miedzy innymi w artykutach C. Linca, L. Skoczylasa i J. Wo-
loszynowskiego. L. Skoczylas starat si¢ dowie$é, ze wychowanie narodowe jest
czescia sktadowa wychowania panstwowego. W panstwie wielonarodowym, jakim
byta Polska, wychowanie panstwowe miato by¢ uniwersalne dla wszystkich obywa-
teli, natomiast narodowe w szczegolnosci dla Polakéw, na ktorych to w panstwie
polskim spoczywaja szczegdlne obowiazki. W takim ujeciu wychowanie narodowe
miatoby uzupehia¢ pierwiastkiem ,,idealnym”, ,,materialny” sens wychowania pari-
stwowego®.

Zasadniczym zalozeniem sanacyjnego wychowania panstwowego bylo dazenie
do integracji jak najszerszych warstw spoleczenstwa wokot tej idei. Zabiegi sana-
¢ji zmierzalty w tym wzgledzie do objecia swymi wplywami wszystkich warstw i klas
spolecznych, stworzenia konkurencyjnej platformy ideologiczne] wobec endecji,
rozwijajacego si¢ lewicowego ruchu robotniczego, a takze sprzyja¢ miaty procesom
polonizacyjnym wsroéd mniejszo$ci narodowych.

7J. Lechicka, Wychowanie pafistwowe przy nauczaniu historii (z komentarzem), [w:] J. Maternicki, Pol-
ska dydaktyka historii 1918-1939, Warszawa 1978, s. 89-113; K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe,
Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV, s. 61 i n.; T. Hotoéwko, Metody i drogi sanacji stosunkéw we
wschodniej Galicji i wojewddztwach wschodnich, ,,Droga” 1926, nr 6-7; L. Skoczylas, Wychowanie pan-
stwowe i narodowe, ,,O$wiata Polska” 1927, nr 1.

8 J. Sadowska, Wychowanie panstwowe i jego odbicie w programach szkolnych doby sanacji, [w:]
Panstwo — wiladza — spoleczenstwo w XX wieku, ,Res Historica” 2004, z. 16, Lublin 2004, s. 83-93;
B. Lugowski, ZalozZenia i tendencje sanacyjnego ideatu wychowawczego, ,,Przeglad Humanistyczny” 1959,
nr 1, s. 46-47; J. Woloszynowski, Parstwowe nastawienie umystow, ,,Droga” 1927, nr 8-10.

® L. Skoczylas, op. cit., s. 2 i n.
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Po raz pierwszy wyrazna wyktadni¢ idealu wychowania panstwowego dat Sta-
womir Czerwinski (minister wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego do sierp-
nia 1931 r.) w slynnej mowic poznanskiej O ideal wychowawczy szkoly polskiej,
wygloszonej 3 lipca 1929 roku'. Tredci zawarte w tym wystapieniu byly wnikliwie
analizowane przez innych autoréw, podejmujacych t¢ problematyke. Zwolennicy
ideologii sanacyjnej odnosili si¢ do tego wystapienia jak do zasadniczej wytycznej,
drogowskazu, ktory wskazywal kierunek dalszych poszukiwan i precyzowat ideat
panstwowy. Programowe nigjako przemowienie S. Czerwinskiego bylo jednak takze
obiektem krytyki'l.

Rozproszone mysli dotyczace wychowania panstwowego zreasumowat S. Czer-
winski w artykule Stworzenie ideatu wychowania obywatelsko-panstwowego to naj-
wazniejsze zagadnienie wychowawcze w dzisiejszej Polsce!?. Rozwazal w nim ,,system
srodkow 1 czynnosci wychowawczych, ktore by w wychowankach naszych urabiaty
dyspozycje psychiczne, usposabiajac ich do stuzby panstwu, a nie do zycia w pan-
stwie”!3. Do budowy tego fundamentu, na ktérym wesprze¢ miata si¢ w przyszio-
Sci pomyslnos¢ panstwa polskiego, a ktora swe zrodto brata w zestanej przez Opatrz-
nos¢ sile, ktorej na imi¢ Pitsudski, powotana byta — wedle S. Czerwinskiego — szkola.
Jedynie oboz skupiony wokot Marszatka mial dawaé rekojmig wlasciwego ukierun-
kowania mlodziezy. Wszelkie inne koncepcje uznane byly przez S. Czerwinskie-
go za szkodzace Polsce, jako sprowadzajace na nia niebezpieczenstwa.

Obie dominujace w II Rzeczypospolitej ideologie wychowawcze: narodowa
i panstwowa, znajdowaty swe praktyczne odzwierciedlenie w programach nauczania.
W pierwszym, wydanym przez Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 O$wiecenia Pu-
blicznego (dalej: MWRIOP) w 1918 r. programie szkolnym na histori¢ przeznacza-
no do 2 godzin tygodniowo'. Lekcje historii wprowadzano juz w trzecich oddziatach
[w dwczesnej terminologii oddzial — to dzisiejsza klasa, natomiast klasa to izba lekcyj-
na — H. K.]. Historii, jak i nauce jezyka polskiego, przypisywano wazna role do spet-
nienia w szkole. Pogadanki historyczne powinny ,.zainteresowaé ucznidéw sprawa-
mi narodowymi i to nie tylko przeszloscia, ale i terazniejszoScia, przyszloscia naro-
du polskiego, maja mu pomoéc do zrozumienia czem jest zbiorowe Zycie narodu’s.

W szkotach powszechnych siedmioklasowych obowiazywatl rozktad godzin
wprowadzony w 1919 roku i nowy program historii zatwierdzony przez MWRIiOP
w 1920 roku'. Liczba lekcji przeznaczonych na nauke historii uwarunkowana

10'S. Czerwinski, O ideal wychowawczy szkoly polskiej, [w:] O nowy ideal wychowawczy, Warszawa 1934,
$.22in.

'S, Kr., O idealach wychowawczych. Z powodu przeméwienia ministra WRiOP, ,My$l Narodowa” 1929,
nr 40, s. 257 in.

12 Gazeta Polska”, nr 314 z dn. 12 listopada 1930 r., [w:] O nowy ideal...., s. 67 i n.
13 Thidem, s. 67.

" Program szkoly powszechnej jednoklasowej czterodziatowej i dwuklasowej cztero- i pieciooddzialowej.
Cz. VII Historia, Warszawa 1918.

15 Ibidem, s. 23-24.
16 Rozktad godzin w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Historia, Warszawa 1922, wyd. II.
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byla stopniem organizacyjnym szkoly. Nauczanie historii odbywato si¢ od III do
VI oddziatlu. W szkotach, w ktorych byl oddziat VII, w miejsce geografii i histo-
rii wprowadzono nowy przedmiot: nauk¢ o Polsce wspotczesnej. W szkotach sied-
mio- i szeScioklasowych przeznaczano na ten przedmiot po 4 godziny tygodniowo.
W szkotach pigcio-, cztero- i trzyklasowych — po 6 godzin tygodniowo. Realiza-
cja programu w tak zorganizowanych szkolach musiata nastr¢cza¢ sporo kltopotow.
Tylko w szkolach siedmioklasowych, majacych odpowiednia liczbg nauczycieli, nie
laczono oddzialow. W szkotach o mniejszej liczbie klas poszczegodlne oddzialy 1a-
czono do nauki wspoélnej: na przemian gloénej i cichej. Program nauki w szkofach
siedmioklasowych obowiazywal w szkotach o ré6znym stopniu zorganizowania. Mial
wigc by¢ realizowany w zréznicowanych warunkach 1 w réznym wymiarze godzin.
Sposob realizacji programu okreslal dotaczony do niego Dodatek. Zawieral on wy-
tyczne, zgodnie z ktorymi program oddziatu III obowiazywaé mial we wszystkich
szkotach powszechnych, w ktorych oddziat II byl dwuletni (tj. w szkolach jedno-
klasowych). W szkotach tych w jednym roku nalezato prowadzi¢ pogadanki wedhig
programu ,,A”, a w nastepnym wedlug programu ,,B”. W innych szkotach wybor
programu pozostawiony byl woli nauczyciela — oczywiscie za wiedza inspekto-
ra szkolnego!.

Nauczyciel realizujacy w pelni nakazy programowe napotykal szereg trudnosci,
szczegodlnie w szkotach o nizszym stopniu zorganizowania. Pozostawienie nauczy-
cieclowi, odpowiednio do mozliwosci 1 warunkéw pracy szkot, swobody w wyborze
zakresu materiatu nauczania, powodowato zréznicowanie poziomu nauczania.

Liczba godzin przeznaczonych na nauczanie historii w szkotach powszechnych nie
ulegta zmianie az do 1932 roku. Dyskusje, prowadzone w srodowisku nauczycielskim,
koncentrowaly si¢ gtdwnie na tematyce organizacji systemu szkolnictwa oraz nowych
koncepcjach programowych i wychowawczych. W ich wyniku MWRIOP oglosi-
to w latach 1926-1930 liczne zarzadzenia i okélIniki. M.in. 2 stycznia 1929 roku uka-
zato si¢ zarzadzenie MWRIOP W sprawie zmian w planach godzin dla siedmioklaso-
wych szkol powszechnych i gimnazjow paristwowych®™®. Kolejne okolniki wraz z za-
taczonymi do nich instrukcjami informowaty nauczycieli o zmianach w programie
nauczania i dostosowaniu nowego materiatu do zmienionej liczby godzin.

Czyniac przygotowania do zreformowania szkolnictwa MWRiOP na przetomie
1929 1 1930 roku opublikowato projekty programéw nauczania wszystkich przed-
miotow. Wérod nich, w 1929 roku, ukazat si¢ projekt programu nauczania historiit®.
Z projektu tego MWRIOP wkrotce si¢ wycofato. W jego miejsce, w 1931 roku, wré-
cono do starego programu nauczania (z 1920 roku), uzupehiajac go jedynie popraw-
kami uwzgledniajacymi postanowienia zarzadzen ministerialnych z lat 1929-1930%,

17 Szerzej: A. Kulczykowska, Programy nauczania historii w Polsce 1918-1932, Warszawa 1972.

18 Dziennik Urzgdowy MWRIOP 1929, nr 2, poz. 19, s. 51-61; ibidem, poz. 113, s. 345-372; ibidem,
nr 8, poz. 135, s. 429-457.

Y Projekt programu nauki w siedmioklasowych publicznych szkolach powszechnych i trzech nizszych
klasach gimnazjum panstwowego (gimnazjum nizsze), Historia, Warszawa 1929.

2 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych, Lwow 1931.
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Po 1932 roku organizacje i wewnetrzne zycie szkoly, najwazniejsze zagadnie-
nia realizacji programu nauczania oraz prowadzenia pracy wychowawczej unor-
mowala Ustawa o ustroju szkolnictwa oraz Statut publicznych szkot powszechnych.
Kwestie te zostaly uscislone w nowych programach szkolnych. Sciste okre$lenie
zadan wychowawczych szkoly i nadanie im charakteru obywatelsko-panstwowe-
go jednoznacznie i ostatecznie przesadzito o zdominowaniu o$wiaty przez ideologic
obozu sanacyjnego. Ta droga mial on wywiera¢ wplyw na coraz szersze kreggi spo-
leczefistwa.

Program szkotly powszechnej zapewnia¢ miat m.in.

poznanie Polski w zakresie dostepnym dla wieku i rozwoju mtodziezy, uswiadomié naj-
waznigjsze przejawy kultury Polski z uwzglednieniem w miar¢ mozliwosci pierwiast-
kow kultury obcej, a przez to poglebi¢ stosunek mtodziezy do Pafistwa Polskiego®.

W programach uwzgledniano zagadnienia kulturalno-gospodarcze $rodowi-
ska szkolnego, podkreslano ,,wybitnie praktyczny” charakter nauczania, dostoso-
wanie go do potrzeb gospodarczych tego $rodowiska. Rowniez program wychowa-
nia obowiazujacy w szkole, obok wytycznych ustawowych (wyrobienie religijne,
moralne, umystowe, fizyczne itd.), miat by¢ dostosowany do potrzeb danego $ro-
dowiska: uczen, podlegajac dzialaniom wychowawczym i ksztalcacym w szkole,
w efekcie miat si¢ stac ,,pozytecznym obywatelem panstwa’?2,

Szkoty powszechne najwyzszego, III stopnia mialy siedem klas jednorocznych
i co najmniej 5 nauczycieli. Realizowa¢ mialy w pelnym zakresie wszystkie trzy
szczeble programowe: I — elementarny — w ciagu trzech lat, II — bedacy rozsze-
rzeniem i poglgbieniem pierwszego — w ciagu dwoch lat oraz Il — przysposabia-
jacy miodziez do zycia pod wzglgdem spoleczno-obywatelskim i gospodarczym
— w ostatnim roku nauki. Szkoty II stopnia mialy pig¢ klas jednorocznych, jedng
o kursie dwuletnim oraz 3 lub 4 nauczycieli. W szkotach tych realizowano pierwszy
i drugi szczebel nauczania oraz najwazniejsze sktadniki trzeciego. Szkoly I stop-
nia miaty cztery klasy, z ktorych I i II byty jednoroczne, III byta dwuletnia, a IV
— trzyletnia. W szkolach 1 stopnia uczyl jeden lub dwodch nauczycieli. W szkole
tej realizowano pierwszy szczebel nauczania oraz najwazniejsze sktadniki drugie-
g0 i trzeciego®.

Ustawowy podzial szkolnictwa na trzy stopnie nauczania sankcjonowal ist-
niejace zrdznicowanie szkol powszechnych ze wzgledu na ich warunki lokalowe
i kadrowe. Sankcjonowat réwniez, co wazniejsze, nierdwnos¢ dostgpu do oswiaty,
uzalezniajac go de facto od miejsca zamieszkania ucznia oraz materialnych mozli-
wosci rodzicow skierowania dziecka do szkoly najwyzej zorganizowane;j.

2 Statut publicznych szkdl powszechnych siedmioletnich, Dziennik Ustaw RP 1933, nr 14, poz. 194,
s. 574-591.

22 Ibidem, paragraf 72, s. 586.
3 Ustawa o ustroju szkolnictwa, art. 11 1 12, Dziennik Ustaw RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 640—643.
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Pomimo ustawowego zapisu, ze podstaw¢ organizacyjna i programowsg ustro-
ju szkolnictwa stanowi¢ mialy szkoly najwyzej zorganizowane — III stopnia, rze-
czywistos¢ byta jednak inna. Selektywnos$¢ programéw dla szkdt o nizszym stop-
niu zorganizowania w praktyce ograniczata réwno$¢ i powszechno$¢ o$wiaty,
utrudniata kontynuowanie nauki w szkotach $rednich i wyzszych. Znaczna cze$é
dzieci, zwlaszcza z terenow, na ktorych nie byto szkot wyzszego stopnia, otrzymy-
wala ograniczone wyksztalcenie na najnizszym poziomie. Ustawowy zapis o wpro-
wadzeniu najwazniejszych sktadnikow programow wyzszych stopni stwarzat jedynie
pozory podniesienia poziomu naukowego tych szkdt. W rzeczywistosci poziom ten
w zakresie materialu historycznego byl obnizony kosztem poszerzenia zakresu wia-
domosci o sprawach wspotczesnych (o panstwie, prawach i powinno$ciach obywa-
telskich). Zamiast utatwiac, utrudniato to uczniom ze szkot nizszych stopni konty-
nuowanie nauki w szkotach wyzszych stopni. Zwigkszalo to drugorocznosc, stano-
wito dodatkowy element selekcji, a czgsto barierg nie do pokonania dla znacznej
liczby mlodziezy.

Prace nad nowymi programami nauczania prowadzone byly réwnolegle z przy-
gotowywaniem Ustawy o ustroju szkolnictwa®. W okresie przygotowawczym ca-
loscig prac kierowal Janusz Jedrzejewicz. Opracowanie ogdlnych wytycznych
programowych zlecono specjalnie powotanym komisjom ministerialnym, zlozo-
nym w wigkszos$ci z dziataczy o$wiatowych skupionych wokdt ,,Zrebu”. Podstawa
ich pracy staly si¢ trzy zasadnicze tezy wysunigte przez J. Jedrzejewicza. Pierw-
sza teza wskazywala na konieczno$¢ Scislego powiazania programéw szkolnych
z zadaniami wychowawczymi szkoty. Druga zalecala takie grupowanie przedmio-
tow, aby mozliwe stalo si¢ uporzadkowanie materialu przerabianego w danym
roku wzdtuz wspdlnej osi, ktora sta¢ si¢ miata Polska i jej panstwowosé. Trze-
cia teza wskazywata na konieczno$¢ uwzglednienia w programach rzeczy najistot-
nigjszych z poznawczego punktu widzenia oraz unikanie przetadowania programu?.

Powyzsze zabiegi przeksztatcaty szkolg z instytucji gtownie nauczajacej w in-
stytucje przede wszystkim wychowujaca. Zamiarowi realizacji wychowania obywa-
telsko-panstwowego podporzadkowano nowe programy. Uczniom dawano przede
wszystkim duzy zasob wiedzy o panstwie i obywatelu, ich obowiazkach i prawach
wzgledem siebie. Odbywac si¢ ono miato gléwnie na podstawie selektywnie dobra-
nego materialu nauczania, w tym réwniez z zakresu historii. Wiele uwagi zwraca-
no na problematyke wspolczesnego panstwa oraz zagadnienia zwiazane z zyciem
najblizszego srodowiska ucznia. Stuzy¢ to mialo wyrobieniu osobistego, emocjo-
nalnego zaangazowania mlodego obywatela w sprawe panstwa. Duza przydatnosc
przedmiotow humanistycznych, mozliwos¢ postugiwania si¢ nimi jako nos$nikiem
ideologii znacznie podnosily ich range w szkolach. Zwraca uwagg silne ekspono-
wanie historii jako nauczycielki zycia. Praktyka nie w pelni potwierdzilta jednak te

24 Szerzej: J. Sadowska, Ku szkole na miare I Rzeczypospolitej. Geneza, zalozenia i realizacja refor-
my jedrzejewiczowskiej, Biatystok 2001; J. Michatowska, Oblicza nowych programow, Warszawa 1935;
W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w latach 1932—1939, Wroctaw 1976.

35 J. Jedrzejewicz, Reforma szkolna (fragment pamigtnika), Niepodleglo$é, Londyn 1955, s. 53 i n.
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zalozenia. Programy nauczania historii z lat 1918-1931 wykazaly zadziwiajaca trwa-
toé¢. Zawarte w nich cele nauczania i wychowania nie ulegly istotniejszym zmianom
w ciagu kolejnych kilkunastu lat. Dziato si¢ tak ze wzgledu na ich kompromisowy
charakter. W umiej¢tny sposob godzily one rézne poglady na miejsce i role histo-
rii w szkole powszechnej. Zmiany polityczne, zapoczatkowane przewrotem majo-
wym, znalazly swoje odzwierciedlenie w programach ze znacznym opdznieniem.

Waznym walorem programow z lat 1918-1931 byla ich jednolito$¢. Odmiennie
przedstawiata si¢ sprawa po reformie jedrzejewiczowskiej. Opracowano wowczas
odrebne programy dla szkdl poszezegdlnych stopni. W ten sposoéb powstaly trudne
do pokonania bariery dla ucznidéw przechodzacych ze szkot nizej zorganizowanych
do szkot o wyzszym stopniu organizacji.

Programy nauczania z lat 1934-1936, oparte na sanacyjnej koncepcji wycho-
wania panstwowego (obywatelsko-panstwowego), nie znalazly tego uznania, jakim
cieszyly si¢ programy wczesniejsze. Niemal od chwili ich wprowadzenia, pomi-
mo wysitkéw propagandowych sanacyjnych dziataczy o$wiatowych, znajdowaly
si¢ one pod ostrzalem uzasadnionej krytyki. Zmieniajaca si¢ sytuacja wewngtrz-
na i zewnetrzna kraju, krytyka i opdr przeciwnikéw sanacyjnej polityki o§wiatowe;j
wplywatly modyfikujaco na praktyke dydaktyczno-wychowawcza. Nalezy jednak
podkresli¢, Zze pomimo zréznicowania programow nauczania zarowno w latach dwu-
dziestych, jak i trzydziestych szkota z wielka gorliwoscia i skutecznoscia ksztattowa-
a postawy narodowe i obywatelskie swych wychowankow.

National Education Versus State Education in the History Curricula
of the Primary School (1918-1939)

Abstract

In the Polish state reborn in 1918, there were formed two major tendencies in educa-
tion: national and Christian upbringing, and democratic and civil one. Initially, the ideology
of national education that was formed towards the end of the 19" century was a dominant
doctrine. Its proponents considered family, school and church (Catholic) to be the three
essential factors in upbringing. Educated children were supposed to be religious, patriotic,
dedicated to the country and the national cause, honour and dignity. The State was meant to
cooperate with the Church and family in matters of education, and prepare the youth for their
vocations or further schooling. According to the proponents of the democratic and civil ideals,
a young citizen was to be prepared for his/her work and profession and maximally devoted
to the Motherland. The issue of dispute was an alternative: which is of primary, and which
is of secondary nature the Nation or the State?

The term “state education” occurred in 1927 and it emphasized the state as the most
perfect form of social life. The worship of the State turned into a worship of the leader over-
shadowing the notion and role of the nation. The fundamental assumption of the sanative state
education was the aspiration to integrate biggest social circles around that idea. The educatio-
nal reform of 1932 was aiming at exactly that goal. As a result, the educational school tasks
were defined as civil and state. Curricula based on such foundations were not commonly ap-
proved. In spite of ideological variety in the obligatory curricula in the 1920-ties and 30-ties,
the Polish school successfully formed national and civic attitudes of young people.





