GRAZYNA RUDKOWSKA

Analiza poréwnawcza niektrych cech rozwoju  spotecznego
dzieci jedynych 1 posiadajacych rodzenstwo:

(na przykladzie badan szesciolatkow)

I. WPROWADZENIE

Rodzina stanowi pierwsze i podstawowe S$rodowisko spotecz-
ne dziecka, w ktéorym rozpoczyna sie i toczy gtdbwny nurt so-
cjalizacji jednostki. Doswiadczenia nabywane w rodzinie od-

grywaja istotng role w ksztattowaniu sie obrazu wilasnej

osoby.

Jednym z czynnikéw determinujgcych strukture rodziny
jest liczba dzieci. Wplywa ona na uktad rol spotecznych pa-
nujagcy w rodzinie i na charakter wzajemnej komunikacji mie-

dzy jej cztonkami. Z tego punktu widzenia sytuacja jedynakéw
wyraznie rozni sie od sytuacji dzieci posiadajacych rodzen-
stwo. Brak sidstr czy braci sprawia, ze interakcje spoteczne
dziecka jedynego majg charakter niesymetryczny, cechujgcy
sie pczewaga jednego partnera. Dziecko z rodziny wielodziet-
nej ma tez kilka uktadéw odniesienia, natomiast dla jedynaka
takim uktadem sg tylko rodzice. Odmienna sytuacja rodzinna
jedynaka moze zatem wpitywaé na jego rozwdj spoteczny i cechy
osobowosci.

Wielu cztonkéw naszego spoteczenstwa, w tym i pedagogow,
przypisuje jedynakom - niejako automatycznie - nizszy poziom

uspotecznienia, zaburzenia emocjonalne, egocentryzm i egoizm.
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Wiekszos¢ tych opinii wskazuje tylko na sam fakt jedynactwa,
a pomija inne uwarunkowania wtasciwos$ci psychicznych dziecka.

W pismiennictwie naukowym wystepuje wiele rozbieznosci
dotyczacych problemu jedynactwa. Cze$¢ badan empirycznych
jest odlegta w czasie i dotyczy s$rodowisk odmiennych kultu-

rowo. Niektdérzy autorzy nie uwzgledniaja specyfiki poszcze-

golnych okres6w rozwojowych i wyniki uzyskane w badaniach
dzieci w okreslonym wieku generalizuja w odniesieniu do
wszystkich jedynakow. Innym biedem jest nieuwzglednianie

grupy poréwnawczej, sktadajgcej sie z dzieci posiadajacych
rodzenstwo. Czesto pomijana jest pte¢ badanych dzieci. Po-
waznym mankamentem wielu opracowan jest korzystanie z danych
posrednich, np. opinii nauczycieli.

W polskiej literaturze problem jedynactwa jest rzadko
omawiany, zwtaszcza w oparciu o badania empiryczne dzieci.
Wyjatek stanowig opracowania L. Turowskiej (1973), 3. Zbo-
rowskiego (1973), Z. Zaborowskiego (1980) i 3. Rembowskiego
(1973, 1975, 1986), posSwiecone dzieciom w wieku szkolnym. Na
szczegb6lng uwage =zastuguje praca M Tyszkowej (1985), obej-
mujgca dzieci w wieku od 6 do 17 lat i traktujgca problem
jedynactwa rozwojowo.

W pismiennictwie zagranicznym poglady na temat jedynactwa
ulegaty wielu zmianom, jednak nadal sg rozbiezne. Pierwsze
badania poswiecone jedynakom pojawity sie na przetomie XIX
i XX wieku (przeglad tych badan podaja 3. Rembowski 1975 i
M Tyszkowa 1985). Diugo dominowaty poglady S. Halla i
A. Adlera, kres$lace niekorzystny obraz jedynakéw. W miare
uptywu lat i prowadzonych badan zaczeto dostrzegac¢ rowniez
niektére pozytywne cechy dzieci jedynych. Poréwnanie ich z
dzie¢mi posiadajacymi rodzehnstwo wskazywato w wielu wypad-
kach brak wyraznych réznic rozwojowych. 3ak podkresla M.Tysz-
kowa, zwracano uwage na mozliwo$¢ roznorodnych skutkéw jedy-
nactwa. jednak nadal sg autorzy, podkres$lajgcy negatywne
implikacje bycia jedynakiem, np. T. Ajuguerra 1970 (za
M. Tyszkowa 1985, s.26) uwaza, ze istnieje syndrom jedynactwa,
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bedacy zespotem niekorzystnych cech osobowosci i przejawow
zachowania.

Jak zaznaczono, w ubogiej polskiej literaturze przedmio-
tu szczegod6lnie mato jest badan empirycznych poswieconych
dzieciom w wieku przedszkolnym, a zwlaszcza dzieciom szes$cio-
letnim, przygotowujgcym sie do wstgpienia do szkoty. Obok
badan M Tyszkowej (1985) obejmujacych 29 jedynakéw i 29
niejedynakéw, nalezy wspomnie¢ o badaniach M Czyzewskiego
(1983), ktore - cho¢ obejmujgce duze liczebnos$ci - opieraja
sie gtownie na wypowiedziach rodzicéw i nauczycieli przed-
szkoli oraz ognisk przedszkolnych. Autor ten stwierdza, ze
jedynacy gorzej czujag sie w przedszkolu niz w ognisku przed-
szkolnym, charakteryzujgcym sie mniejsza liczbg dzieci nale-
zacych do grupy. Podkres$la rowniez, ze jedynacy przejawiajg
tendencje egocentryczne i egoistyczne oraz wykazujg nizszy
poziom wuspotecznienia w sytuacjach zabawowych, wymagajacych
wspo6tpracy. Natomiast M. Tyszkowa (1985), na podstawie badan
prébami podziatu i wspotpracy S. Saleya nie stwierdza istot-
nych statystycznie roéznic miedzy jedynakami i niejedynakami.
R6éznice nie wystepuja réwniez w obrazie samego siebie porow-
nywanych dzieci 6-letnich.

3. Rembowski (1986) omawia wyniki badan pos$wieconych
przystosowaniu do szkoty jedynakéw niewiele starszych, bo 7-
8-letnich. Stwierdza (s.280), ze jedynacy sa znacznie gorzej
przystosowani do szkoty niz dzieci z rodzin wielodzietnych,
gdyz S$redni wynik w kwestionariuszu CBlI wynosi dla jedynakéw
16,6, a dla niejedynakéw 21,1. Ale réwnocze$nie podaje, ze
dla dziewczat jedynaczek wynosi on 23,9, .a dla chiopcow
jedynakéw 9,0. Wida¢ wiec, ze wniosek autora dotyczgcy przy-
stosowania do szkoty, obejmuje tylko chtopcéw jedynakéw, a
uzyskane przez niego wyniki $wiadczg o modyfikujgcym wptywie
ptci. Natomiast M. Tyszkowa (1985, s.40) na podstawie badan
tg samg metodag (CBI) nie stwierdza réznic miedzy jedynakami
i niejedynakami w miodszym wieku szkolnym. Istotne rdznice
w przystosowaniu do szkoty wystepujg miedzy dziewczynkami a

chtopcami z obu poréwnywanych grup. o1



G. Sochaczewska (1982) na podstawie badania procesu adap-
tacji do przedszkola dzieci 3 - 4-letnich stwierdza, ze jedy-
nactwo nie decyduje o poziomie przystosowania, a tylko w
przypadku zlej adaptacji wplywa na rodzaj zaburzen.

Jak widaé¢, nawet opracowania pochodzace z ostatnich lat

réznig sie w pogladach na problem jedynactwa.

Il. CELE | METODY BADAN WLASNYCH

Wskazane wyzej rozbieznosci w literaturze oraz obiegowe
opinie na temat roli jedynactwa w rozwoju spotecznym dziecka
nakazujag kontynuowanie badan nad tym problemem.

Jako podstawowe zatozenie przyjeto, ze poziom uspotecz-
nienia dziecka i obraz jego osobowos$ci zalezg od interakcji
wielu czynnikéw, stad jedynactwo nie moze by¢ zmienna domi-
nujaca .

Modyfikujgcy wplyw jedynactwa powinien by¢ rézny w po-
szczegb6lnych okresach rozwojowych. W podjetych badaniach
skoncentrowano sie na dzieciach 6-letnich, uczeszczajacych
do przedszkola. W tym wieku wplyw struktury rodziny na roz-
wolj jednostki powinien by¢ szczegélnie silny. Przemiany spo-
teczno-kulturowe sprawiajg, ze wiele rodzin, zwilaszcza w $ro-
dowisku wielkomiejskim posiada tylko jedno dziecko. Dotych-
czasowe opracowania* poswiecone dzieciom 6-letnim (a takze
niewiele starszym) sa fragmentaryczne i czesto korzystaja
z danych posrednich. Natomiast potrzeby praktyki pedagogicz-
nej zwigzane z wychowawcza rolg przedszkola sg bardzo duze.

Cele podjetych badan sformutowano nastepujgco:

1. Poréwnanie obrazu siebie i preferencji rél spotecznych u
jedynakéw i dzieci posiadajacych rodzenstwo.

2. Pordéwnanie poziomu zachowan prospotecznych przejawianych
przez dzieci jedyne i posiadajgce rodzenstwo.

3. Poréwnanie poziomu spotecznego zachowania sie na terenie

*Praca M Tyszkowej (1983) ukazata sie juz po zaprojektowaniu i pod-
jeciu badan przeze mnie.



przedszkola dzieci jedynych i posiadajgcych rodzenstwo.
A. Pordéwnanie adaptacji wstepnej i obecnego stosunku do

przedszkola dzieci jedynych i posiadajgcych rodzenstwo.
5. Sprawdzenie, czy pteé¢ modyfikuje ewentualne réznice mie-

dzy jedynakami i dzie¢mi posiadajgcymi rodzenstwo.

. Pierwszy cel badawczy dotyczy osobowos$ci badanych dzieci,
trzy nastepne - ich funkcjonowania spotecznego. Zwitaszcza
istotne wydaje sie zbadanie poziomu zachowan prospotecznych
przejawianych przez dzieci jedyne i posiadajgce rodzenstwo;
i to zbadanie technikami eksperymentalnymi, a nie opieraja-
cymi sie na ocenach nauczycieli. Wdostepnej literaturze pol-
skiej mato jest badan nad prospotecznosciag dzieci 6-letnich,
i brak jest badan porownawczych, uwzgledniajgcych jedynakow
i niejedynakéw. Chodzi tu o zachowania prospoteczne typu
altruistycznego, a nie kooperacyjnego, czyli bezinteresowne
dziatanie na rzecz innej osoby (j. Macaulay, i L. Berkowitz
1970) Ilub zachowania uwzgledniajace gtéwnie interesy i po-
trzeby innej osoby (J. Reykows$ki 1986). 0. Reykowski (1986)
stwierdza, ze podejmowanie takich zachowan jest uzaleznione
od czynnikéw percepcyjnych, motywacyjnych oraz instrumental-
nych. Jako badang kategorie zachowanh prospotecznych wybr'ano
dzielenie sie z innymi. Mozna zatozyé¢, ze ta kategoria po-
winna roznicowaé jedynakéw i niejedynakéw, gdyz dzieci po-
siadajgce rodzenstwo sg (zgodnie z uwagami autorow podkresla-
jacych korzystny wplyw takiej struktury rodziny na uspotecz-
nienie) stale wdrazane do dzielenia sie z innymi.

Przy analizie funkcjonowania spotecznego uwzgledniono
rowniez spoteczne zachowanie sie dzieci na terenie przedszko-
la w zakresie nastepujgacych kategorii: postuszenstwo, upor,
wyrazanie uczu¢, nawigzywanie kontaktéw, rozmowno$¢, zwraca-
nie na siebie uwagi, wspoétdziatanie w zabawie, kierowanie
innymi, podporzadkowanie sie innym, inicjatywa,, uprzejmosg¢,
agresywnos$¢, samodzielnosé, czystos¢ i dbatos¢ o wyglad zew-
netrzny, dbato$¢ o porzgdek na terenie przedszkola.

Obraz funkcjonowania spotecznego poszerzono badaniem sto-
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sunku dzieci do przedszkola oraz przebiegiem adaptacji wstep-
nej do tej placéwki. Wtym ostatnim przypadku, wobec niemoz-
nos$ci przeprowadzenia badan bezposrednich, zdecydowano sie
skorzysta¢ z danych pochodzacych od rodzicow i nauczycieli.

Jako metody badan zastosowano: test Zwierzyniec R. Zazzo,
technike eksperymentalng stuzgaca do pomiaru zachowan prospo-
tecznych, obserwacje spotecznego zachowania sie dziecka ska-
tegoryzowana wg "Arkusza", wywiady z rodzicami i nauczyciel-
kami przedszkola dotyczgce adaptacji wstepnej i obecnego sto-
sunku dzieci do tej placowki.

Przy projektowaniu techniki eksperymentalnej starano sie
uwzgledni¢ mozliwosci rozwojowe dzieci 6-letnich w zakresie
wyodrebnionych przez J. Reykowskiego (1986) czynnikéw warun-
kujacych podejmowanie zachowan prospotecznych. Sytuacja mia-
ta by¢ w petni zrozumiata, a potrzeby obiektu wyraznie
wyartykutowane (czynnik percepcyjny), dzieci miaty tez po-
siada¢ odpowiednie $rodki do zaspokojenia potrzeb innych
(czynnik instrumentalny). Jes$li chodzi o czynnik motywacyjny,
to starano sie uruchomi¢ tylko motywy wewnetrzne, gdyz
dziepko nie otrzymywato zadnych nagréd zewnetrznych. Skréco-
ny opis (doktadny - w druku) techniki stuzacej do pomiaru
dzielenia sie z innymi wyglagda nastepujgco. Wszystkie dzieci
z danej grupy przedszkolnej wykonujg rysunek na okreslony
temat, podany przez eksperymentatorke. Po wykonaniu rysunku
dzieci pojedynczo przechodzg do innego pomieszczenia. Tam
w nagrode za tadny rysunek otrzymuja po 5 cukierkéw. Nastep-

nie eksperymentatorka zaznacza, ze zaraz idzie do innego

przedszkola i moze jej zabrakng¢ cukierkéw dla tamtych dzie-
ci, ktére rowniez mogg pieknie wykona¢ rysunki. | mimochodem
dodaje, ze jes$li dziecko chce sie podzieli¢ swoimi cukierka-

mi, to moze je wrzuci¢ do pudetka, stojacego na podiodze. Po
wypowiedzeniu tych stéw demonstracyjnie odwraca uwage od
dziecka. Przebadane dziecko nie wraca do swojej sali. Liczbe
oddanych cukierkéw okreslono jako wskaznik dzielenia sie
zZ innymi.
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15 kategorii do obserwacji spotecznego zachowania sie
dziecka na terenie przedszkola wybrano z "Arkusza oceny po-
ziomu rozwoju i zachowania sie dziecka w wieku przedszkolnym?”
M. Przetacznikowej (1977). Okreslone zachowanie sie dziecka
byto oceniane od 1 do 5 punktéw, przy czym 5 punktéw 0ZNa-
czatlo wysoki poziom uspotecznienia. Sume punktéw ze WSZYSt-
kich kategorii okres$lono j3ko wskaznik spotecznego zachowa-
nia sie dziecka na terenie przedszkola.

Wywiady z rodzicami i nauczycielkami dotyczyty przebiegu
wstepnej adaptacji dziecka do przedszkola i jego obecnego
stosunku do tej placowki. Ich wypowiedzi oceniano przy POMO-

cy skali pieciopunktowej. 5 punktéw oznaczato bardzo dobry
poziom danej cechy (np. dziecko chetnie chodzi do przedszko-
la, interesuje sie zajeciami, bawi sie z innymi dzieémi, W
domu duzo opowiada o zyciu w przedszkolu), 1 punkt ziy
(w przedszkolu jest smutne, czeka, kiedy kto$ po nie przyj—
dzie, ptacze, w domu stale zaznacza, Z8 nie chce iéé do

przedszkola).l

I11. CHARAKTERYSTYKA BADANYCH GRUP

Badaniami objeto #tacznie 230 dzieci 6-letnich, w tym 115
dziewczynek i 115 chtopcoéw. Wszystkie dzieci pochodzity ze
Srodowiska wielkomiejskiego i uczeszczaty do krakowskich
przedszkoli

W pierwszym etapie badan (obejmujacym 1 i 5 cel badawczy)
jako grupe poréwnawcza dla jedynakéw dobrano dzieci wywodza-
ce sie z rodzin 2z trojgiem i czworgiem dzieci. Poczgtkowo
planowano objgé¢ badaniami tylko dzieci z rodzin czterodziet-
nych, jednak okazalo sie, ze niewiele takich dzieci ucze-
szcza do przedszkoli na terenie Krakowa. Grupa poréwnawcza
sktadata sie zatem w potowie z dzieci z dwojgiem i trojgiem
rodzenstwa. Przy analizie obrazu siebie postuzono sie wyni-
kami badan 120 dzieci, w tym 60 jedynakoéw i 60 dzieci z ro-
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n?Iln wielodzietnych. W obu grupach byty roéwne liczebnosci
dziewczynek i chitopcow.

W drugim etapie badan (obejmujagcym cele badawcze 2 - 5),
opr6cz dzieci z rodzin wielodzietnych, dobrano do grupy po-
rownawczej dzieci z rodzin dwudzietnych, a wiec reprezentu-
jace <czesto spotykany typ struktury rodziny. U 110 dzieci
(55 dziewczynek i 55 chitopcéw) zbadano wszystkie wyodrebnio-
ne wyzej sktadniki funkcjonowania spotecznego, to jest za-
chowania prospoteczne, zachowanie sie na terenie przedszkola
oraz adaptacje wstepng i obecny stosunek dziecka do tej pla-
cowki. W tej populacji grupe poréwnawczg dla jedynakéw (39
os6b) stanowity dzieci wywodzace sie z rodzin 2z dwojgiem
1 trojgiem dzieci. Ponadto badaniu zachowanhn prospotecznych
poddano 60 dzieci (30 jedynakéw i 30 dzieci z rodzin wielo-

dzietnych) uczestniczgcych w pierwszym etapie badan.

IV. OBRAZ SIEBIE | PREFERENCJE ROL SPOLECZNYCH
J DZIECI JEDYNYCH | POSIADAJACYCH RODZENSTWO

Dane do analizy poréwnawczej obrazu samego siebie i pre-

ferencji rol spotecznych u 6-letnich jedynakéw i dzieci

z rodzin wielotizietnvch;stanowity wyniki badania testem R.Zaz
za Zwierzyniec 120 dzieci (po 60 w kazdej z porownywanych
grup). Badania przeprowadzity w ramach prac magisterskich
M Karnafat i B. Filip
Wyniki uzyskane w Zwierzyncu witasciwym, polegajacym na
identyfikacji i kontridentyfikacji z okresSlonymi zwie-
rzetami nie wykazuja
~M Karnafat, Analiza poréwnawcza niektdrych cech rozwoju spotecz-
no-emocjonalnego jedynakéw i dzieci z rodzin wielodzietnych. Praca me
gisterska napisana pod kierunkiem G. Rudkowskiej. WSP, Krakow 1985;
B. Filip, Cechy rozwoju spotecznego jedynakéw i dzieci z rodzin wielo-

dzietnych. Praca magisterska napisana pod kierunkiem G. Rudkowskiej. WSP,
Krakéw 1987.
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Istotnych réznic miedzy porownywanymi grupami dzieci. Suma-
ryczny wskaznik wystepowania okres$lonych zwierzat jest nato-
miast w obu grupach modyfikowany przez pte¢ dziecka. Dziew-
czynki utozsamiajg sie z innymi zwierzetami niz chiopcy. Wy-
niki te sa zbiezne 2z wynikami uzyskanymi przez M. Tyszkowsg
(1985).

Badane dzieci s-letnie akceptujg swojg ptec¢, zarowno je-
dynacy, jak i dzieci z rodzin wielodzietnych.

Analiza drugiej czes$ci testu R. Zazzo, czyli stosunku
dziecka do réznych okres6w zycia cztowieka wykazuje pewne
roznice miedzy poréwnywanymi grupami. Rozktad wyboréw okres-
lonych okreséw zycia przedstawia tabela 1.

Tabela :
Wybory okreséw zycia przez jedynakéw i niejedynakow
Wybierany wiek Jedynacy Niejedynacy
dziewczynki chtopcy dziewczynki chtopcy
osoba dorosta (OD) 14 18 13 18
wiek aktualny (WA) 7 10 4 5
mate dziecko (MD) 9 2 13 7

Na podstawie danych umieszczonych w tabeli 1 mozna zauwa-
zy¢, ze u badanych grup, z wyjatkiem dziewczynek niejedyna-
czek, przewazajg wybory osoby dorostej. Wyniki te sg niezgod-
ne z wynikami uzyskanymi przez M Tyszkowg (1985), ktéra po-
daje, ze u dzieci s-letnich przewaza wybdér wieku aktualnego.
Natomiast M. Przetgcznikowg (1980) zaznacza, ze u dziewczy-
nek w tym wieku czesty jest wybdor matego dziecka, co odpo-
wiadatoby wyborom dziewczynek z rodzin wielodzietnych.

Wcelu stwierdzenia istotnosci réznic miedzy liczebnoscia-
mi dzieci wybierajacych okreslony okres zycia zastosowano
test z pordwnujacy czestosci. Uzyskane wartosci zamieszczono

w tabeli 2.
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Tabela -
R6znice miedzy 1liczebnos$ciami dzieci

wybierajgcych okreslony wiek zycia

Poréwnywane grupy Wiek Wartos¢ z P
dziewczynki jed. - dziewceI niejed. 00 0,28 ni
b VA 1,02 ni
v n D 1,08 ni
ch%opf}/ jed. chtopcy niejed. 00 0 ni
" VA 1,51 ni

b " MD 1,79 0,05
dziewczynki jed. - chiopcy jed. 00 1,19 ni
: " WA 0,87 ni

u - " MD 2,42 0,01
dziewcz .niejed. - chiopcy niejed. 00 1,33 ni
v t WA 0,29 ni

o 1 MD 1,68 0,05

R6éznice w wyborach okreslonego wieku pozwalajg zauwazyc¢
naktadanie sie dwoéch zmiennych, czyli jedynactwa i pici. Tyl-
ko chtopcy wywodzacy sie z rodzin wielodzietnych istotnie
czesciej niz jedynacy preferujag wiek matego dziecka. Wybor
tego wieku jest zwiagzany z picig dziecka, gdyz dziewczynKki
czesciej niz chtopcy pragnetyby byé "dzidziusiami".

Podawane przez dzieci wuzasadnienia okres$lonych wyboréw
pozwalaja na interpretacje ich sytuacji rodzinnej. Mimo ze
rozktady wyboréw dziewczynek jedynaczek i niejedynaczek nie
wykazujg istotnych rdéznic, nieco odmienne sg ich uzasadnie-
nia. Mianowicie przy wyborze wieku dorostego prawie wszyst-
kie dziewczynki akcentujg mozliwos¢ posiadania dziecka i tad-
nego ubierania sie, ale tylko jedynaczki wymieniajg czynnos.-
ci domowe, jako korzys$ci tego okresu zycia. Z kolei przy wy-
borze wieku matego dziecka jedynaczki podkres$lajg, ze nie
trzeba rano wstawa¢ do przedszkola, a dziewczynki z rodzin

wielodzietnych, ze nic nie trzeba robi¢ w domu i mate dzieci
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sag pieszczone. Mozna wiec sadzi¢, ze dziewczynki z rodzin
wielodzietnych sg obarczone codzienny*! obowigzkami, ktore
dla jedynaczek stanowig oczekiwanag atrakcje. Wyb6r wieku do-
rostego jest podobnie oceniany przez chitopcéw z obu poréwny-
wanych grup. Wszyscy podkres$laja mozliwo$¢ swobody, posiada-
nia pieniedzy, jazdy samochodem i oglgdania wszystkich fil-
mow w TV. Chiopcy z rodzin wielodzietnych, ktérzy czesciej
niz.jedynacy preferujg wiek malego dziecka zaznaczajg, ze na
takie dziecko nikt nie krzyczy. Mozna zatem sadzié¢, ze brak
im przejawow czutoséci i troskliwos$ci ze strony rodzicow.

Poza wyborem okreslonego okresu zycia, dzieci mialy do-
kona¢ akceptacji lub odrzucenia pozostatych okreséw. Stwier-
dzono, ze chtopcy jedynacy i niejedynacy, ktorzy nie wybrali
okresu matego dziecka, zdecydowanie odrzucaja ten wiek, na-
tomiast akceptujg pozostate okresy. Postawy dziewczynek sg
jednak bardziej zréznicowane. Zauwazono tylko, ze dziewczynki
niejedynaczki, pragnace by¢ matymi dzieé¢mi, czesto odrzucajg
wiek aktualny, a akceptujg osobe dorosits.

Stosunek do matzenstwa nie réznicuje badanych od strony
ilosSciowej. Wszystkie réznice miedzy liczebnos$ciami dzieci
deklarujgcych cheé¢ zawarcia matzenstwa (tabela 3) sg nie-

istotne statystycznie.

Tabela 3
Deklarowanie zawarcia malzenstwa
Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 24 21
niejedynacy 21 16

Nieco odmienny jest koloryt uzasadnien oze'nku u chtopcow
jedynakow i niejedynakéw. Mianowicie jedynacy czes$ciej poda-
ja motywy emocjonalne, a chtopcy z rodzin wielodzietnych ko-

rzysci zwiazane z wykonaniem przez zone prac domowych
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Jako ciekawostke nalezy odnotowa¢ fakt, ze liczebnosci
dzieci deklarujgcych cheé¢ posiadania potomstwa sa nieco
wieksze od liczebnos$ci dzieci pragnacych zawrzeé¢ matzenstwo,
chociaz mozliwo$¢ posiadania wilasnych dzieci byta czestszym
argumentem przemawiajagcym na korzy$¢ ozenku.

Tabela 4
Deklarowanie posiadania dzieci
Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 29 23
niejedynacy 26 17

Obliczenie wartosci testu z wskazuje, ze che¢ posiadania
dzieci jest w sposOb statystycznie istotny zalezna od ptci.
R6znice miedzy liczebnosciami dziewczynek i chtopcow sg w
grupie jedynakéw (z=2,41) i niejedynakéw (z=2,72) istotne na
poziomie 0,01. Pochodzenie z rodziny o okres$lonej strukturze
tylko u chtopcéw wpltywa na deklarowanie posiadania dzieci.
Mianowicie chtopcy z rodzin wielodzietnych istotnie rzadziej
niz jedynacy (zsl,ss, p*0,05) pragna posiada¢ dzieci.

W podsumowaniu mozna zauwazy¢, ze zmienng w spos6b domi-
nujacy rzutujacag na obraz siebie i preferencje rél spotecz-
nych jest pteé¢. Jedynactwo modyfikuje tylko niektére zalez-

nosci.

V. FUNKCJONOWANIE SPOLECZNE OZIECI JEDYNYCH
| POSIADAJACYCH RODZENSTWO1

1. Zachowania prospoteczne

polegajgce na dzieleniu sie z innymi

W celu uchwycenia ewentualnych zaleznos$ci miedzy jedy-

nactwem a tendencjami prospotecznami poréwnano poziomy dzie-
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lenia sie z innymi cechujgce dzieci jedyne i posiadajgce ro-
dzenstwo. Poczagtkowo opisanej wyzej technice eksperymental-
nej poddano 60 dzieci uczestniczgacych w badaniu obrazu same-
go siebie. Grupe te tworzyto 30 jedynakéw i 30 dzieci z ro-
dzin wielodzietnych, po 13 dziewczynek i chtopcéow w kazdej
podgrupie, $rednie arytmetyczne oddanych cukierkéw, trakto-
wane jako S$rednie wskazniki dzielenia sie, sa umieszczone
w tabeli 5.

Tabela 5
Srednie wskazniki dzielenia sie z innymi
Dzieci Dziewczynki Chiopcy
jedynacy 2,93 2,53
z rodzin wielodzietnych 2,66 2,73

Na podstawie uzyskanych danych mozna zauwazyé, ze najwyz-
sze wskazniki dzielenia sie z innymi posiadaja dziewczynki
jedynaczKki. Jednak obliczone wartosci testu t Studenta
wskazujg , ze roéznice miedzy Srednimi sg nieistotne statys-
tycznie. Tak wiec ani jedynactwo, ani pte¢ nie wptywajg na
podejmowanie zachowan prospotecznych u dzieci 6-letnich.

Nastepnie tej samej technice eksperymentalnej poddano
110 dzieci uczestniczacych w drugim etapie badan"5s. Grupy po-
rownawcze dla jedynakéw tworzyty dzieci wywodzace sie z ro-
dzin z dwojgiem i trojgiem dzieci. Do grupy jedynakéw (39
0s6b) nalezato 19 dziewczynek i 20 chiopcow a do grupy nie-
jedynakéw (71 os6b) 36 dziewczynek i 36 chiopcoéw. Wszystkie
dzieci uczeszczaty do tych samych czterech przedszkoli, stad

mozna byto zatozyé, ze byly poddawane podobnym oddziatywa-

niom wychowawczym, $rednie wskazniki dzielenia sie tych dzie

ci podano w tabeli 6.¥

~ Badania przeprowadzity uczestniczki seminarium magisterskiego
V. Koenig i D. Rapata.
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Tabela s

Sredni e wskazniki dzielenia sie z innymi

Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 2,32 1.95
niejedynacy 2,03 2,00

I w tym przypadku wszystkie réznice sa nieistotne sta-
tystycznie (chod Sredni wskaznik dziewczynek jedynaczek jest
nieco wyzszy).

Nalezy zatem stwierdzi¢, ze w podejmowaniu zachowac¢ pro-
spotecznych polegajgcych na dzieleniu sie z innymi nie wyste-
puja roznice miedzy dzieé¢mi jedynymi i posiadajgcymi rodzen-
stwo. Prawidtowos$¢ ta utrzymuje sie niezaleznie od liczby
rodzenstwa, jakg maja dzieci tworzace grupe porownawcza dla
jedynakéw. Wpyniki te sa zbiezne z wynikami uzyskanymi przez

M. Tyszkowa.

2. Spoteczne zachowanie sie na terenie przedszkola

Grupe 110 dzieci poddano réowniez obserwacji prowadzonej
na terenie przedszkola. Suma punktow uzyskanych przez po-
szczeg6lne dzieci w zakresie 15 wybranych kategorii stanowi
wskaznik spotecznego zachowania sie na terenie przedszkola,
Srednie wskazniki wyodrebnionych podgrup jedynakow (39 oséb)
i niejedynakéw (71 os6b) przedstawia tabela 7.

Tabela 7

Srednie wskazniki spotecznego zachowania sie

na terenie przedszkola

Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 54,11 48,35
niejedynacy 52,86 48,74
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Na podstawie danych umieszczonych w tabeli 7 mozna stwier-
dzi¢, ze jedynacy i dzieci posiadajgce rodzenstwo nie réznig
sie pod wzglgdem spotecznego zachowania sie na terenie przed-
szkola. Wcatej badanej grupie wystepuja bardzo Istotne roz-
nice miedzy dziewczynkami a chtopcami. Wskaznik dla ss dziew-
czynek wynosi 53,29, a dla 55 chtopcow - 48,60 (wartosc
F*12,4 p 0,001). Poziom spotecznego zachowania sie dziewczy-
nek jest tez bardziej wyréwnany (odchylenie stand, dla dziew-
czynek wynosi 5,49, a dla chtopcow 8,1). Utworzenie grup
dzieci wywodzacych sie =z rodzin o rdéznej strukturze, nie
zmienia powyzszych zaleznosci.

3. Adaptacja wstepna i obecny stosunek do przedszkola

Z rodzicami i nauczycielkami badanych 110 dzieci przepro-
wadzono wywiady dotyczgce przebiegu wstepnej adaptacji dziec-
ka do przedszkola. Nastepnie wypowiedzi ich szeregowano we-
dtug skali 5-punktowel. Oo uzyskanych danych nalezy Jednak
podchodzi¢ z duzg ostroznos$cia, gdyz dotyczag faktow sprzed
okoto trzech lat.

Srednie wskazniki adaptacji do przedszkola uzyskane na

podstawie wywiadu z rodzicami sg zawarte w tabeli s.

Tabela s
Srednie wskazniki adaptacji do przedszkola
wg rodzicow
Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 3,368 3,650
niejedynacy 4,138 3,943

Mozna zatem zauwazy¢, ze z wypowiedzi rodzicow wynika
gorszy przebieg procesu adaptacji do przedszkola dzieci jedy-
nych niz posiadajgcych rodzenstwo. Wystepowanie ostrych obja-
wow wegetatywnych sygnalizowali tylko rodzice jedynakoéw. Jak

sie wydaje, rodzice <ci sg tez bardziej uwrazliwieni na
wszelkie przejawy ztej adaptacji dziecka do przedszkola.
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Opinie nauczycielek potwierdzajg gorsza adaptacjg wstep-
ng do przedszkola dzieci jedynych (tabela 9).

Tabela 9
Srednie wskazniki adaptacji do przedszkola
wg nauczycielek
Dzieci Dziewczynki Chtopcy
Jedynacy 3,947 3,650
niejedynacy 4,194 4,2861

Zwraca uwaga istotna rdznica miedzy rodzicami a nauczy-
cielkami w opisie adaptacji wstepnej do przedszkola dziewczy-
nek jedynaczek. Mozna sadzi¢, ze albo nauczycielki nie do-
strzegajg mniej wyraznych przejawow ztej adaptacji, albo
dziewczynki jedynaczki demonstruja je gtéownie w domu. Praw-
dopodobnie oba te czynniki wspoétwystepuja. Jak stwierdzono
wyzej, dziewczynki cechujag sie wyzszym wskaznikiem spotecz-
nego zachowania sie na terenie przedszkola. Stad ich dobre
zachowanie mogto by¢é utozsamiane przez nauczycielki z dobrag
adaptacjag. Natomiast opinie rodzicow i nauczycielek sa zgod-
ne pod wzgledem adaptacji chtopcéw jedynakéw. Nalezy dodac,
ze zgodno$é Srednich wskaznikéw nie $wiadczy o zgodnosci
opinii w przypadku charakterystyki poszczegélnych dzieci.
Poréwnanie opinii rodzicow i nauczycieli wskazuje, ze naj-
wiecej zgodnych ocen uzyskali chtopcy niejedynacy (18 na 35
badanych), a najmniej dziewczynki jedynaczki (4 na 19 bada-
nych).

Rodzice i nauczycielki wypowiadali sie rowniez na temat
aktualnego stosunku do przedszkola.

Z danych wuzyskanych od rodzicéw wynika, ze u wszystkich

badanych dzieci aktualny stosunek do przedszkola jest lepszy

niz w okresie adaptacji wstepnej (tabela 10).
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Tabela 10

Srednie wskazniki obecnego stosunku dzieci do przedszkola

wg rodzicoéw

Dzieci Dziewczynki Chtopcy
jedynacy 3,947 4,400
niejedynacy 4,500 4,273

Mozna rowniez zauwazy¢, ze wediug rodzicow wystepuje wy-
razna réznica miedzy dziewczynkami a chtopcami z grupy jedy-
nakow.

Natomiast wediug nauczycielek (tabela 11) stosunek jedy-

nakéw do przedszkola jest podobny.

Tabela 11

Srednie wskazniki obecnego stosunku dzieci do przedszkola

wg nauczycielek

Dzieci Oziewczynki Chtopcy
jedynacy 3,947 3,950
niejedynacy 4,556 4,371

Nalezy doda¢, ze podobnie jak w przypadku adaptacji do
przedszkola zgodno$¢ S$rednich wskaznikow uzyskanych od ro-
dzicow i nauczycielek nie $Swiadczy o zgodnos$ci opinii u po-
szczeg6lnych badanych dzieci. Nauczycielki oceniaty u dziew-
czynek jedynaczek podobnie aktualny stosunek do przedszkola
i okres adaptacji wstepnej. Zdaje sie to by¢ potwierdzeniem
podanego wczes$niej przypuszczenia o0 utozsamianiu poziomu
spotecznego zachowania sie na terenie przedszkola z przebie-

giem procesu adaptacji wstepnej.
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V1. POOSUMOWA.NIE

Na podstawie przeprowadzonych badan nalezy stwierdzié¢,
ze na obraz samego siebie i preferencje rol spotecznych w spo-
s6b dominujacy wpltywa pteé, a jedynactwo modyfikuje tylko
niektora zaleznosci.

0 obrazie witasnego ja decyduje pte¢ dziecka. Takze prag-
nienie posiadania dzieci jest w sposOb statystycznie istotny
zalezne od pitci badanych ¢-latkéw. Dodatkowo u chtopcéw po-
chodzenie z rodziny wielodzietnej obniza tendencjg do dekla-
rowania posiadania dzieci. Jak sie wydaje fakt ten nalezy
wigza¢ nie z sama strukturg rodziny, ale atmosferg w niej
panujacg. Podobng interpretacje mozna przyja¢ w odniesieniu
do czestszego u chiopcow z rodzin wielodzietnych w pordéwna-
niu z chtopcami jedynakami, wyboru wieku matego dziecka. Uza-
sadnienia takiego wyboru podawane przez niektérych chiopcow
niejedynakéw zdajg sie wskazywaé¢ na niezaspokojenie potrzeby
czutosci i troskliwos$ci ze strony rodzicow. Wypowiedzi dziew-
czynek niejedynaczek sugeruja natomiast, ze czes$ciej niz
dzieci z pozostatych badanych grup sga obarczane obowigzkami
domowymi.

jedynactwo nie wpltywa rdéwniez na funkcjonowanie spotecz-
ne dzieci s-letnich.

Dzieci jedyne i posiadajace rodzenstwo nie roéznig sie
pod wzgledem podejmowania zachowan prospotecznych polegaja-
cych na dzieleniu sie z innymi. Ré6éznice miedzy tymi grupami
nie wystepujg rowniez pod wzgledem spotecznego zachowania
sie na terenie przedszkola. Poziom tego zachowania jest zde-
terminowany picig dziecka, gdyz dziewczynki uzyskujg istot-
nie wyzsze wskazniki niz chtopcy.

Roéznice miedzy dzieémi jedynymi i posiadajacymi rodzen-
stwo wystepujg tylko pod wzgledem wstepnej adaptacji do
przedszkola, ktdora gorzej przebiega u jedynakéw pici obojga.
Oo tego wnioeku nalezy podchodzi¢ z pewna ostroznosciag, gdyz

jak zaznaczono wyzej - oparty jest na wypowiedziach rodzi-
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céom 1 nauczycielek i to dotyczgcych faktéw sprzed kilku lat.
Réwnocze$nie mozna zauwazy¢, ze miedzy nauczycielkami a ro-
dzicami wystepuje roéznica w interpretacji przebiegu adapta-
cji do przedszkola dziewczynek Jedynaczek. Nauczycielki uwa-
Zaja, ze przebiega ona znacznie lepiej niz podaja rodzice.
Mozna sadzi¢, ze nauczycielki utozsamiajg "dobre" zachowanie
na terenie przedszkola z dobrag adaptacjsa.
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Grazyna Rudkowska

A comparative analysis of some features of social
development in children being the only ones in a family
or having siblings

(on the example of six-year-old children)

Summary

On the basis of the comparative analysis of self-concept,
the preferences of social roles and social behavior in six-
-year-old children being the only ones in a family or having
siblings, we should point out that there are no significant
differences between the groups investigated. The self-con-
cept, the preferences of social roles and the social beha-
vior on the premises of nursery school depend on the sex of
the child and not on the fact of having or not having sib-
lings. Sharing behavior depends neither on the sex nor on
having siblings.

In the children investigated being the only ones in a fa-
mily, the adaptation to nursery school has caused them more
difficulties than in those having siblings, as we can judge

from the opinions of their parents and teachers.
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lpaxkmHa PyaHOBCKA

CPABHUTE/IbHBIA AHAN3 HEKOTOPbIX OCOBEHHOCTEM COLMANIbHOMO
PABUTUS LETEW, VIVEIOUWX W HE WVEKLYX BPATHEB W CECTEP
(HA TPUMEPE WCCNEJJOBAHWUA LECTWUNETHUX AETEW)

Pes3twme

Ha ocHoBe cpaBHMTENbHOr0 aHanuM3a o6pasa camoro ce6,
npesnoyYTeHUA counanbHbiX Poneil u COLMaNbHOro (YHKLMOHMPOBAHUA
6-neTHUX [JeTel, WMEIWMX W He uUMelwmx 6paTbeB U cecTep, aBTop
*MPUXOANUT K BBIBOAY,* 4TO MeXgy McCiefyemMbiMU Tpynnamu He cylle-
CTBYET 3HauYuMbIX Pa3nnNUuniA.

dopmupoBaHve o6pasza camoro cebsd, MpeanoyYTeHMs coumnanb-
HbX PO M 06OWECTBEHHOr0 MNOBEAEHUS pebeHKa CBA3aHO C €ro
nosoM, a He C HaauyMem wumm OoTCyTCTBMeM 6paTbeB U cecTep. He
yAanocb HaWTu CBA3M MeXZy anbTPyUCTUYECKMM MOBELEHUEM U Mo-
NI0M, @ TakKxe MexXny nepebiIM W HaauyMem wnM oTCcyTcTBMEM 6Gpa-
TbeB U cecTep.

Ha ocHOBe BbiCKa3blBaHWA poguTeneld W BoOCnUTaTenell  MOXHO
chenaTtb BbIBOA, UTO €AWHCTBEHHbIe B CeMbe [JeTWM TpyAHee ajantu-
pyloTCA B LETCKOM capgy.
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