
MARIA KLIŚ

Rozumienie pojęć czasowych przez dzieci 5 - : i 6-letnie

Czas -  j a k  p i s z e  Denbigh^ -  jed en  z pierwotnych a t r y b u ­

tów m a t e r i i ,  podobnie ja k  p r z e s t r z e ń  i ruc h,  i n t e r e s u j e  p s y ­

c h o log a  w a s p e k c i e  j e g o  d o ś w ia d c z a n i a ,  prze żywania ,  doznawa­

nia j e g o  p r z e m i j a n i a .  Warunkiem doświadczania  czasu  j e s t  

p e r c e p c j a  zdarzeń zachodzących w o t o c z e n i u  c z ło w ieka  i w nim 

samym oraz d o s t r z e g a n i e  tego  f a k t u ,  i ż  występują one w pew­

n e j  c h r o n o l o g i i .  Drugim warunkiem przeżywania czasu j e s t  

z a i s t n i e n i e  w świadomości  c z ło w ie k a  j a k i e g o ś  s t a ł e g o  punktu 

o d n i e s i e n i a  d la  zachodzących z d a r z e ń .  Punktem tym wydaje s i ę  

być bardzo w cześ nie k s z t a ł t u j ą c e  s i ę  doświadczanie  s i e b i e  

samego,  ang.  s e l f - s e n s e ,  to  j e s t  s e n s o r y c z n e ,  p r i o p r i o c e p t y w -  

ne d o ś w ia d c ze n ie  własnego c i a ł a .  Doświadczen ie to  ma walor 

s t a ł o ś c i  i s tanowi  punkt o d n i e s i e n i a  d la  zmiennych doświad­

czeń poznawczych re je s tr o w a n y c h  prze z umysł podmiotu.  Tak 

więc warunkiem doznawania upływu czasu  j e s t  doś wiadczanie 

s t a ł o ś c i  s i e b i e  samego oraz zmienności  zdarzeń poznawczo r e ­

j e s t r o w a n y c h . .
Dośw iadczan ie c z a s u ,  j e g o  upływu i p r z e m i ja n ia  k s z t a ł t u ­

j e  s i ę  w toku ontogenezy  c z ł o w i e k a .  Proc es  ten z a le ż y  z j e d ­

n e j  s t r o n y  od rozwoju p e r c e p c j i  z d a rze ń ,  z d r u g i e j  wyznacza-

 ̂ K.G^ Denbigh, Świat i  czas, tłum. Cz. M ietelski, PWN, Warsza­
wa 1979.
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ny j e s t  pop rzez formy j ę z y k a ,  j a k i  pr zysw aja  s o b i e  d z i e c k o .  

K s z t a ł t o w a n i e  s i ę  elem en tarn yc h wyobrażeń,  a n a s t ę p n i e  p o j ę ć  

d o t y c z ą c y c h  c z a s u ,  P i a g e t  ( 1 9 6 7 )  wiąże z rozwojem koordyna­

c j i  ruchów przedmiotowych d z i e c k a .  Początkowo c z a s  i s t n i e j e  

d la  d z i e c k a  ja k by  wewnątrz samego ruchu i  s t a n o w i . j e g o  im- 

manentną w ł a ś c i w o ś ć .  Każdy r e a ln y  ruch o da nej  p r ę d k o ś c i  z a ­

wiera o k r e ś lo n ą  k o l e j n o ś ć  p r z e m ie s z c z e ń  p r z e s t r z e n n y c h  z a ­

chodzących w c z a s i e  oraz pewien s z e r e g  trwań.  D z ie c k o  k o j a ­

rzy p r z e m i e s z c z e n i a  w p r z e s t r z e n i  z określonym systemem s t o ­

sunków czas owych ,  d z i ę k i  czemu zaczyna pojmować odpowied-  

n i o ś ć  wzajemną n a s t ę p s t w  trw ania ruchu i  p r z e b y ty c h  odcinków 

w p r z e s t r z e n i .  Około 6 roku ż y c i a  d z i e c k o  stopniowo r ó ż n i c u ­

j e  p o j ę c i a  c z a s u  i  p r z e s t r z e n i ,  c h o c i a ż  p o j ę c i a  t e  n i e  

są j e s z c z e  w p e ł n i  u k s z t a ł t o w a n e  i  skoordynowane ze s o b ą .  

Egocentryzm m y śle n ia  d z i e c k a  w tym wieku powoduje,  i ż  n i e  

o p e r u j e  ono j e s z c z e  p o ję c i e m  c za su  p r z e ż y t e g o ,  bowiem c z a s  

dla d z i e c k a  zdeterminowany j e s t  w tym samym s t o p n i u  prze z  

własną d z i a ł a l n o ś ć ,  co i  pr zez  z d a r z e n i a  z e w n ętr zn e .  Z k o l e i  

niemożność dokonywania o d w r a c a ln o ś c i  o p e r a c j i  myślowych u 

d z i e c i  w tym wieku powoduje s w o i s t ą  n i e z d o l n o ś ć  do o d tw arza­

nia k o l e j n o ś c i  z d a r z e ń .  D zieciom  spraw ia  t r u d n o ś ć  dokonanie 

w m y ś l i  p r z e j ś c i a  od momentu p o p r z e d z a j ą c e g o  do na s tę p n e g o  

i od n a s tę p n e g o  do p o p r z e d n ie g o  z zachowaniem świadomości  

t e g o ,  i ż  r e a l n e  n a s tę p s tw o  c h w i l  j e s t  ni ezm ienne .  Zdaniem 

P i a g e t a  ( 1 9 7 7 ) * 3 p o j ę c i e  c z a s u  u n i w e r s a l n e g o ,  uwolnionego od 

eg oc entr yzm u,  k s z t a ł t u j e  s i ę  u d z i e c k a  wraz z rozwojem umie­

j ę t n o ś c i  wykonywania o p e r a c j i  metrycznych i  ł ą c z e n i a  i c h  w 

pewne w ięk sze c a ł o ś c i ,  t o  j e s t  w wieku szk olnym.

Również Szuman ( 1 9 8 5 ) 4 s t w i e r d z a ,  i ż  w miarę j a k  d z i e c k o  

zaczyna d z i a ł a ć  wytwarza samo z d a r z e n i a ,  a obser wując  t o ,  co

 ̂ J .  P ia get, In te lig e n cja , PWN, Warszawa 1967.

3 3. P ia ge t, Psychologia i  epistem ologia, PWN, Warszawa 1977.
A

S . Szuman, Przemiany rozw ijającej s ię  psychiki z punktu widzenia 
przeżywania czasu, w: Studia nad rozwojem psychicznym dziecka, WSiP, War­
szawa 1985 i
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r o b i ą  i n n i ,  pozna je  p r z e b i e g  p r o s t y c h  zdarzeń .  Sp o st rzeg a  

mianowicie  t o ,  co d z i e j e  s i ę  a k t u a l n i e ,  poznaje t o ,  co z a ­

i s t n i e j e  w n a j b l i ż s z e j  p r z y s z ł o ś c i  oraz t o ,  co d z i a ł o  s i ę  

przed c h w i l ą ,  a t e r a z  m in ę ło .  W ten sposób k s z t a ł t u j e  s i ę  

p r z e ż y c i e  o r i e n t u j ą c e  d z ie c k o  w rozpoczynaniu s i ę ,  r o z w i j a ­

niu i p r z e m i ja n iu  zdarzeń w c z a s i e .

S p o s t r z e g a n i e  c z a s u ,  ja k  ju ż  wspomniano, j e s t  procesem 

złożonym. S k ł a d a j ą  s i ę  nań dwa s k ł a d n i k i :  bezpo średn ie  wra­

że n i e  lub p o c z u c i e  c zasu  i  j e g o  subiektywne przeżywanie oraz 

p o ś r e d n i e ,  p o j ę c i o w e ,  werbalne j e g o  o z n a c z a n i e .  Początkowo 

d z i e c k o  o d z w i e r c i e d l a  procesy  d z i a n i a  s i ę  i d z i a ł a n i a  kon­

k r e t n i e ,  zmysłowo, na b a z ie  p i e r w s z o s y g n a ł o w e j . W miarę opa­

nowywania ję z y k a  u z y s k u je  drugosygnałową podstawę o r i e n t a c j i  

w c z a s i e .  Zawarta j e s t  ona w c zas owej  formie czasowników 

oraz w przysłówkach o k r e ś l a j ą c y c h  pewne momenty d z i a ł a n i a .  

Początkowo w mowie d z ie c k a  p o j a w i a j ą  s i ę  ogólnikowe o k r e ś l e ­

n ia  cz as u wyrażone formą przysłówkową.  Dopiero pod koniec 

okresu p r z e d s z k o ln e g o  d z ie c k o  opanowuje b a r d z i e j  u ś c i ś l o n ą  

t e r m i n o l o g i ę  o r i e n t a c j i  w c z a s i e .  Szuman ( 1 9 8 5 ) *  uważa, iż 

o r i e n t a c j a  w c z a s i e  u d z i e c i  w wieku 3 -7  l a t  szybko s i ę  do­

s k o n a l i  oraz że w y s i łe k  umysłowy d z ie c k a  prowadzący do u ś c i ­

ś l e n i a  o r i e n t a c j i  w p r z e m i ja n iu  zdarzeń j e s t  ogromny.

Opanowanie podstaw o r i e n t a c j i  w c z a s i e  w wieku przed­

szkolnym wydaje s i ę  niezbędnym warunkiem podołania  wymogom 

nauki  s z k o l n e j .  Tymczasem w p i ś m i e n n i c t w i e  polskim brak j e s t  

a k tu a ln yc h  d o n i e s i e ń  z badań z m ie rz a ją c y ch  do p r e c y z y j n i e j ­
s ze go  o k r e ś l e n i a  poziomu o r i e n t a c j i  w c z a s i e  u d z i e c i  będą­
cych w końcowym o k r e s i e  wieku p r z e d s z k o ln e g o .  Stąd wyłaniają 

s i ę  t r u d n o ś c i  w doborze odpowiedniego typu i formy ćwiczeń 
i  zadań,  j a k i e  n a l e ż a ł o b y  p o d ją ć  z d z i e ć m i ,  przynajm niej  n i e ­

k t ó r y m i ,  w c e l u  u ś c i ś l e n i a  ich  o r i e n t a c j i  w c z a s i e .
P o d j ę t e  przez  nas badania zm ierzały  do o k r e ś l e n i a  p o z i o ­

mu rozumienia podstawowych p o j ę ć  c z a s o w y c h , t a k i c h  j a k :  rok,  

m i e s i ą c ,  t y d z i e ń  oraz ogó ln ego  p o j ę c i a  czasu przez d z i e c i  

5 -  i  6 - l e t n i e .
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T r z y d z i e ś c i o r g u  dz ie c iom  5 -  i  t y l u ż  6 - l e t n i m  zadano na­

s t ę p u j ą c e  p y t a n i a :  1.  Oak m y ś l i s z ,  i l e  trwa rok? 2 .  Oaki 

j e s t  dz ie ń  d z i s i a j ,  j a k  s i ę  nazywa? 3 .  Oaki b ę d z i e  dz ie ń  

j u t r o ?  4 .  Oaki był w c z o ra j?  5.  Oaki mamy dz ie ń  przed n i e ­

d z i e l ą ?  6 .  Oaki j e s t  d z ie ń  po n i e d z i e l i ?  7.  Wyl icz  w s z y s t ­

k i e  dni t y g o d n i a .  A n a lo g ic z n e  p y t a n i a  zadano dz ie c iom  w od­

n i e s i e n i u  do m i e s i ę c y  st an ow iąc yc h  r o k .  ja k o  o s t a t n i e ,  zada­

no dz ie c iom  p y t a n i e  ogóln e d o t y c z ą c e  rozumienia zak re su  po­

j ę c i a  " c z a s " .  Zapytano m ian ow ic ie :  "Powiedz mi,  j a k  m y ś l i s z ,  

co to  j e s t  c z a s ? " .  P y t a n i a  te  st awiano  w toku i n d y w id u a ln e j  

rozmowy prowadzonej  z każdym badanym d z i e c k i e m ,  w c z a s i e  

uzależnionym od:  tempa wypowiedzi d z i e c k a ,  cz asu potrzeb nego 

d z ie c ku  do z a s t a n o w i e n i a  s i ę  nad odpowiedzią oraz i l o ś c i  

pytań dodatkowych,  j a k i e  s t a w i a ł y  p o s z c z e g ó l n e  d z i e c i .  Ogó­

łem c z a s  badania n i e  p r z e k r a c z a ł  2 0 - 3 0  m i n . , a więc p o z o s t a ­

wał w g r a n i c a c h  m o żl iw o ś c i  k o n c e n t r a c j i  uwagi badanych 

d z i e c i .

Badanymi by ły  d z i e c i  z dwu krakowskich  p r z e d s z k o l i ,  p r a ­

widłowo f u n k c j o n u j ą c e  na t e r e n i e  p r z e d s z k o l a ,  n i e  s p r a w i a j ą ­

ce p o w a ż n i e js z y c h  t r u d n o ś c i  wychowawczych ani  dy d a k t yc zn y ch .

ANALIZA WYNIKÓW

A. O k r e ś l a n i e  p o j ę c i a  rok

Na p y t a n i e :  " I l e  trwa rok?"  uzyskano odpowiedzi  od 23 

d z i e c i  5 - l e t n i c h ,  to  j e s t  774 t e j  grupy badanych oraz 28 

d z i e c i  6 - l e t n i c h ,  t o  j e s t  904 podgrupy badanych.  Zatem 

można s t w i e r d z i ć ,  i ż  wraz z wiekiem badanych d z i e c i  wz ras ta  

i l o ś ć  d z i e c i  p o s ł u g u j ą c y c h  s i ę  p o ję c i e m  " r o k "  d la  o k r e ś l a n i a  

odc inka c z a s u .

W t a b e l i  1 dokonano l ic z b o w e g o  z e s t a w i e n i a  o k r e ś l e ń  po­

j ę c i a  " r o k "  wyróżnionych pr ze z  badane d z i e c i .
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Tabela 1

Liczbowe z e s t a w i e n i e  o k r e ś le ń  p o j ę c i a  "r ok"  

podanych prze z 30 5 - l e t n i c h  i 30 6 - l e t n i c h  d z i e c i

Grupa
wiekowa

8rak odpo­
wiedzi i odp. 
błędne

Brak skrysta­
lizowanego 
pojęcia

Pojęcie roku 
związane 
z wydarzeniami

Pojęcie ro­
ku związane 
z ode.czasu

ilo ść 4 ilo ść 4 ilo ść 4 Ilość 4

5 la t 8 27 7 23 7 23 8 27
6 la t 2 6 5 16 4 12 19 64

Różnice 6 21 2 7 3 11 11 43

Z z e s t a w i e n i a  powyższego wynika,  i ż  8 d z i e c i  5 - l e t n i c h ,  

t o  j e s t  274 grupy oraz 2 d z i e c i  6 - l e t n i c h ,  204 t e j  grupy ba­

danych n i e  u d z i e l i ł o  żadnej  odpowiedzi na postawione im py­

t a n i e .  Z zachowania tych d z i e c i  można było wnioskować, iż 

n i e  rozumiały one z u p e ł n i e  p o j ę c i a  ro k .  7 d z i e c i  5 - l e t n i c h  

i  5 d z i e c i  6 - l e t n i c h  podało bardzo ogólnikowe w y ja śn ie n ia  

typ u:  "ro k  t o  d ł u g o " .  Odpowiedź ta. s u g e r u j e ,  i ż  w świadomoś­

c i  ty c h  d z i e c i  p o j ę c i e  "ro k "  n ie  z o s t a ł o  zawężone do j a k i e ­

goś b l i ż e j  o k r e ś lo n e g o  c i ą g u  t r w a n ia .  7 d z i e c i  5 - l e t n i c h  i 4 

6 - l e t n i c h ,  u s i ł o w a ł o  b l i ż e j  sprecyzować p o j ę c i e  roku.  D z i e c i  

t e  o k r e ś l a ł y  rok ja k o  c z a s  trwania pewnych wydarzeń, o k t ó ­

rych s ł y s z a ł y ,  lub k t ó r e  znały z własnych doświadczeń,  na 

p r z y k ł a d :  M. P .  6 , 5  l a t  mówi: "Rok mam c h o d z i ć  do p rze dszk o­

l a ,  a za rok pojadę na w a k a c j e " .  K. L .  l a t  5 , 5 :  "Trzeba d ł u ­

go pracować i  c z e k a ć ,  żeby rok s i ę  s k o ń c z y ł " .  Natomiast  

wśród d z i e c i  s z e ś c i o l e t n i c h  19 d z i e c i ,  to  j e s t  634 t e j  grupy 

wieku o k r e ś l i ł o  rok ja k o  o k r e s ic z a s o w y z ło ż o n y  z mniejszych 

fa z  czasowych,  t a k i c h  j a k :  pory roku,  m i e s i ą c e ,  t y g o d n i e ,  

d n i .  D z i e c i  5 - l e t n i c h ,  pr ób ują cych  podać te go  typu d e f i n i c j ę  

p o j ę c i a  rok b y ł o  t y l k o  8 ,  to  j e s t  264 t e j  podgrupy.

Uzyskane wyniki pozw alają s t w i e r d z i ć ,  i ż  p o j ę c i e  roku 

f u n k c j o n u j ę  ju ż  w świadomości  d z i e c i  5 -  i 6 - l e t n i c h .  0 i l e  

jednak w świadomości  d z i e c i  5 - l e t n i c h  p o j ę c i e  to  j e s t  jeszcze
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c z ę s t o  bardzo ogó ln ik o w e ,  n i e s k r y s t a l i z o w a n e ,  d z i e c i  t e  ko ­

j a r z ą  j e  przede wszystkim z pewnymi znanymi im zdarzeniami 

występującymi w o k r e s i e  roku,  o t y l e  w świadomości w i ę k s z o ś c i  

d z i e c i  6 - l e t n i c h ,  p o j ę c i e  roku zaczyna funkcjonować ja k o  

pewna miara c z a s u ,  pewien o d c i n e k  c z a su ,  w o b r ę b i e  k t ó re g o  

zawarte są m n i e js z e  j e d n o s t k i  c z a s u ,  t a k i e  j a k ;  pory roku,  

m i e s i ą c e ,  t y g o d n i e ,  d n i .  S to p nio wo,  wraz z wiekiem d z i e c k a ,  

n a r a s ta  świadomość różnych j e d n o s t e k  czasowych w y p e ł n i a j ą ­

cych o k r e s  roku.  Sposób n a r a s t a n i a  j e d n o s t e k  czasowych wy­

p e ł n i a j ą c y c h  w świadomości d z i e c i  okr es  roku i l u s t r u j e  t a b e ­
la  2.

Ta bela  2

J e d n o s t k i  miary czasu  s k ł a d a j ą c e  s i ę  na o k r e s  roku 

zawarte w wypowiedziach d z i e c i  5 -  i 6 - l e t n i c h

Ilość
bada­
nych
dzie­
c i

Grupa
wieko­
wa

Ilo ść  wy­
powiedzi 
dzieci

Pory
roku

Mie­
s ią ­
ce

Tygo­
dnie

Dni 12
mie­
sięcy

Suma wyrażo­
nych jed­
nostek czaso­
wych

30 5 1.

2 ♦ 2
2 ♦ 2
1 X X 2
2 4* 4* 4
1 4- 4- 4- 3

l / =13

30 6 1.

3 + 3
Ï + 4- 10
3 + + 6
1 4- 4- + 3
3 4- 4- + 9
2 4* 4- 4- 6
2 4- + 4* 6

2 /=43

Różnica 2 /-1 /  =3°

Z danych zawartych w tabeli 2 wynika, źe w grupie 30 
dzieci 5-1‘etnich takie jednostki czasu jak; pory roku, mie­
siące, tygodnie, dni zostały wymienione 13 razy, jako skła­
dające się na okres jednego roku, podczas gdy dzieci 6-letnie
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wymieniły te  j e d n o s t k i  43 r a z y .  Różnica je d n o s te k  czasowych 

wymienionych przez  d z i e c i  6 - l e t n i e  w porównaniu z 5 - l e t n i m i  

wydaje s i ę  wskazywać na znaczne wzbogacenie oraz różnicowa­

nie  s i ę  t r e ś c i  p o j ę c i a  " r o k "  w świadomości  tych d z i e c i .

Dzieciom 5 - l e t n i m  p o d z i a ł  roku na m i e s i ą c e ,  t y g o d n i e ,  

d n i ,  sprawia j e s z c z e  sporą tr u d n o ś ć .  N i e l i c z n e  spośród nich 

p o t r a f i ł y  i d e n t y f i k o w a ć  rok z w i ę c e j  niż  jedną miarą czasu ,  

jedn o d z ie c k o  k o j a r z y ł o  p o j ę c i e  roku z porami roku i dniami,  

przy czym nie  w i e d z i a ł o ,  i ż  rok zawiera 365 d n i .  Dwoje d z i e ­

c i  k o j a r z y ł o  okres  roku z porami roku i m ies iąc am i ,  jedno 

d z i e c k o  r o z s z e r z y ł o  p o j ę c i e  roku do pór roku, m i e s i ę c y  i dni .

U d z i e c i  6 - l e t n i c h  n atom ia st  zak re s znaczeniowy p o j ę c i a  

"ro k "  p o s z e r z y ł  s i ę .  W t e j  grupie  wieku coraz  c z ę ś c i e j  d z i e ­

c i  p o d a j ą ,  i ż  rok zawiera dwie,  czasem t r z y  j e d n o s t k i  c z a s o ­

we. I t a k :  p i ę c i o r o  d z i e c i  p o d a ł o ,  i ż  na rok s k ł a d a j ą  s i ę  

c z t e r y  pory roku oraz m i e s i ą c e ,  t r o j e  d z i e c i  o k r e ś l i ł o  rok 

ja k o  z łożony  z pór roku i dni (bez podania i l o ś c i  tych d n i ) ,  

t r o j e  d z i e c i  p o d a ł o ,  i ż  rok to  są tygod n ie  i 12 m i e s i ę c y ,  2 

d z i e c i  o k r e ś l i ł o  rok jak o  z łożony z pór roku,  m i e s i ę c y  i t y ­

g o d n i ,  ta k ż e  dwoje d z i e c i  p o d a ł o ,  i ż  na rok s k ł a d a j ą  s i ę  

m i e s i ą c e ,  t y g o d n i e  i  d n i .  Z programu p rze d szk oln e go  formuło­

wanego d la  6 - l a t k ó w  wiadomo, i ż  dz iec iom tym zwraca s i ę  uwa­

gę na c h a r a k t e r y s t y c z n e  cechy pór roku, a podczas z a ję ć  

dydaktycznych za p oznaje  s i ę  j e  z nazwami i k o l e j n o ś c i ą  dni 

t y g o d n i a ,  prowadzenie zaś  k a le n da rza  pogody ma u ł a t w i ć  d z i e ­

ciom o r i e n t a c j ę  w k o l e j n y c h  m i e s i ą c a c h  roku.

Zatem w o k r e s i e  pomiędzy 5 a 6 rokiem ż y c i a  formułują 

s i ę  u d z i e c i  pewne a s pek ty  p o j ę c i a  "r o k "  zarówno na p o d s t a ­

wie własnych p rze żyć  i s p o s t r z e ż e ń  d z i e c k a ,  jak też d z i ę k i  

celowym oddziaływaniom dydaktycznym wychowawczyń p r z e d s z k o l ­

nych.

B. Znajomość nazw m i e s i ę c y

W d a l s z y c h  badaniach upros zczono procedurę postępowania.  

Zaniechano trudnego dla d z i e c i  p y t a n i a  do t yc zą c e g o  d e f i n i c j i

273



miary c z a s u ,  ja k ą  j e s t  m i e s i ą c .  S ta ra n o  s i ę  j e d y n i e  u s t a l i ć  
poziom o r i e n t a c j i  d z i e c i o d n o ś n i e  nazw 12 m i e ś .  r o k u .  Popraw­

ne o k r e ś l e n i e  nazwy a k t u a l n i e  t r w a ją c e g o  m i e s i ą c a ,  p o p r z e ­

d z a ją c e g o  g o ,  n a s t ę p u j ą c e g o  po nim, wskazuje p o ś re d n i o  na 

pewne rozumienie  t e j  miary c z a s u ,  j a k ą  j e s t  m i e s i ą c .  W odpo­

wiedzi  na p y t a n i a :  1) o nazwę m i e s i ą c a  a k t u a l n i e  t r w a j ą c e g o ,

2) p o p r z e d z a ją c e g o  go i  3 ) n a s t ę p u j ę c e g o  po nim o r a z  w odpowie* 

dz i  na prośbę 4 )  o podanie nazw w s z y s t k i c h  znanych d z ie c k u  

m i e s i ę c y ,  uzyskano 16 wypowiedzi  od d z i e c i  5 - l e t n i c h  i  70 

wypowiedzi d z i e c i  6 - l e t n i c h .  Rozkład odpowiedzi  na p o s z c z e ­

gó lne p y t a n i a  i l u s t r u j e  t a b e l a  3

Tabela  3

Rozkład odpowiedzi  na p y t a n i a  o nazwę m i e s i ą c a  a k t u a l n i e  

t r w a j ą c e g o ,  p o p r z e d z a ją c e g o  i  n a s t ę p u j ą c e g o  o r a z  w s z y s t k i c h  

m i e s i ę c y  w roku uzyskanych od 30 d z i e c i  5 - l e t n i c h  i  30

d z i e c i  6 - l e t n i c h

Ilość
bada­
nych

Nazwy 
Gru- mie- 
pa sięcy 
wieko­
wa

Pytanie Razem 
wy po- 
wiedzi

1 2 5 4

ilo ść
dzie­
c i

4 ilo ść
dzie­
c i

4 ilo ść
dzie­
c i

4 ilo ść
dzie­
c i

H

30 5 1. 9 30 4 13 2 7 1 3 16

30 6 1. 21 70 17 57 16 53 16 53 70

Różnica 12 40 13 43 14 46' 15 50 54

Dane l ic z b o w e  zawarte w t a b e l i  wskazują na w zro st  o r i e n ­

t a c j i  w nazwach m i e s i ę c y  u badanych d z i e c i  w o k r e s i e  od p i ą ­

te g o  do s z ó s t e g o  roku ż y c i a

Stw ierd zono  znaczne r ó ż n i c e ,  w i l o ś c i  poprawnych odpowie­

d z i  u d z ie lo n y c h  na w s z y s t k i e  c z t e r y  p y t a n i a  d o t y c z ą c e  nazw 

m i e s i ę c y ,  pomiędzy dz ie ćm i  6 - l e t n i m i  a 5 - l e t n i m i .  Wskazują 

one na p r z y r o s t  wiedzy w tyra z a k r e s i e ,  na p r z e s t r z e n i  j e d n e ­

go roku ż y c i a  badanych d z i e c i .  Wiedzę o nazwach m i e s i ę c y  

c z e r p i ą  d z i e c i  od d o r o s ł y c h .  Same z a ś  gromadzą różne doświad­
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cz enia  d o t y c z ą c e  trwania okresu jednego m i e s i ą c a .  Opanowa­

nie  zaś  nazw 12 m i e s i ę c y  rokuji uzmysłowienie so b ie  ich c h r o ­

n o l o g i i  u ł a tw i a  dz iec iom  l e p s z ą  o r i e n t a c j ę  i wyczucie okre­

su jednego roku.  Właściwe oddziaływania wychowawcze wspoma­

g a j ą  n a t u r a l n i e  r o z w i j a j ą c e  s i ę  u d z i e c i  doświadczenie u p ł y ­

wu czasu oraz rozumienie nazw j e d n o s t e k  je g o  pomiaru.

C.  Porządkowanie dni ty godn ia

O r i e n t a c j ę  w znajomości  nazw po s zcze gólnych  dni tygodnia 

przez badane d z i e c i ,  umożliwiły  odpowiedzi  na postawione im 

p y t a n i a  d o t y c z ą c e  tych nazw. Rozkład odpowiedzi  udzielonych 

przez badane d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i e  zawiera t a b e la  4.

Tabela 4
Rozkład odpowiedzi na py t a n ia  d o t yc z ą c e  nazw dni tygodnia 

ud zie lo nych pr zez  30 d z i e c i  5 - l e t n i c h  i  30 d z i e c i  6 - l e t n i c h

\  Nazwa 
\d n i a  

G r u - \  
pa \  
wiekowa \

Jaki je s t
dzień
d z is ia j

Jaki
będzie
jutro

Jaki
był
wczoraj

Jaki
dzień
je s t
przed
niedz.

Jaki 
dzień 
je s t  po 
niedzie- 

l l i

Znajomość 
wszystkich 
dni tygodnia

i l . 4 i l . 4 i l . 4 i l , 4 i l . 4 i l . 4

5 la t 12 40 11 37 11 37 15 50 13 43 11 37

6 la t 24 80 21 70 21 70 28 93 21 70 21 70

Różnica 12 40 10 33 10 33 13 43 8 27 10 33

Poprawne uporządkowanie nazw w s z y s t k ic h  dni tygodnia mo­

że wskazywać na uś w iado mienie s o b i e  p rz e z  d z i e c k o  okresu 
czasu t y g o d n i a .  Dane zawarte w t a b e l i  4 i l u s t r u j ą  f a k t ,  że 

zachodzą pewne r ó ż n i c e  w znajomości  nazw po szcz e gólnych  dni 

tygod n ia  oraz w s z y s t k ic h  dni tygod n ia  pomiędzy dziećmi 6 - l e t -  

nimi i  5 - l e t n i m i . D z i e c i  6 - l e t n i e  mają l e p s z ą  o r i e n t a c j ę  

w ty c h  nazwach n iż  d z i e c i  5 - l e t n i e .  W zdobywaniu p r a k t y c z ­

ne j  u m i e j ę t n o ś c i  or ientowan ia  s i ę  w dniach tygodn ia  odgrywa 

r o l ę  f a k t  ocz ekiwania  prze z d z ie c k o  na pewne z d a rz e n i a ,  po­
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w t a r z a j ą c e  s i ę  w o k r e ś lo n y c h  dniach  ty g o d n i a  i związane z t y ­

mi oczekiwaniami p r z e ż y c i a  i  d o ś w i a d c z e n i a .  O z i e c i  6 - l e t n i e  

doznały w sposób o c z y w i s t y  w i ę k s z e j  i l o ś c i  t e g o  typu p r z e ż y ć ,  

a n i ż e l i  d z i e c i  5 - l e t n i e .  Wydaje s i ę  rów n ież ,  i ż  celowe od­

d z ia ływ a n ia  dydak tyczne  u ł a t w i a j ą  dz iec iom  uświadamianie s o ­

b i e  upływu k o l e j n y c h  dni t y g o d n i a ,  na p r z y k ł a d  d z i e c i  6 - l e t ­

nie  mają o k a z j ę  zapoznawania s i ę  z nazwami dni t y g o d n i a  wów­

c z a s ,  gdy c o d z i e n n i e  o z n a c z a j ą  swoją obecność  w p r z e d s z k o l u ,  

o c e n i a j ą  p e łn ion y  w c i ą g u  dnia dyżur i t p .  Z danych t a b e l i  4 

wynika,  i ż  o i l e  704 badanych d z i e c i  6 - l e t n i c h  zna ło  ju ż  
nazwy w s z y s t k i c h  dni t y g o d n i a ,  o t y l e  wśród d z i e c i  5 - l e t n i c h  
t y l k o  37V p o s i a d a ł o  znajomość tych nazw.

Porównując znajomość nazw dni t y g o d n i a ,  m i e s i ę c y  oraz 

z d oln o ść  o k r e ś l e n i a  p o j ę c i a  " r o k "  przez d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i e ,  

można s t w i e r d z i ć ,  i ż ;  n a j m n i e j s z a  r ó ż n i c a  pomiędzy obu g r u ­

pami d o t yc z y  z d o l n o ś c i  o k r e ś l e n i a  p o j ę c i a  r o k ,  n a s t ę p n i e  
nazywania dni t y g o d n i a .  Na jw ięks zą t r u d n o ś ć ,  s z c z e g ó l n i e  
dz iec iom  5 - l e t n i m ,  sprawia opanowanie nazw m i e s i ę c y .  Z a l e d ­

wie je dno  d z ie c k o  5 - l e t n i e ,  wobec 16 d z i e c i  6 - l e t n i c h ,  po­

t r a f i ł o  wymienić nazwy w s z y s t k i c h  dwunastu m i e s i ę c y  w roku.  
Odpowiednie dane l ic z b o w e  i l u s t r u j e  t a b e l a  5.

Na podstawie  uzyskanych wyników można sformułować p o s t u ­

l a t  dy d aktyczny ;  n a l e ż a ł o b y  c z ę ś c i e j  zwracać d z ie c i om  uwagę 

na te  s y t u a c j e  w ż y c i u  przedszkolnym, k t ó r e  pomogłyby im 
zrozum ieć ,  czym j e s t  m i e s i ą c ,  j a k  t e ż  n a l e ż a ł o b y  u ł a t w i ć  
dz iec iom  p r z y s w o je n ie  s o b i e  nazw m i e s i ę c y .

Tabela  5

Porównanie z e s t a w i e n i a  i l o ś c i  d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i c h  
z n a ją cy c h  nazwy dni t y g o d n i a ,  m i e s i ę c y  oraz o k r e ś l a j ą c y c h

czym j e s t  " r o k "

Grupa Rodzaj 
pojęcia :

Nazywanie: we właściwej kolejności Określenie
W16KOWS dni tyqodnia miesięcy Liczbaliczba dzieci liczba dzieci dzieci
5 la t 11 1 15
6 la t 21 16 23
Różnica 10 __________ 15______________ 8
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0 .  Zakres rozumienia p o j ę c i a  " c z a s "

Chcąc o k r e ś l i ć ,  w j a k i  sposób d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i e  rozu­

mieją t r e ś ć  a b s t r a k c y j n e g o  p o j ę c i a  " c z a s "  proszono j e  o po-  

(Jani-e odpowiedzi  na p y t a n i e :  "Co t o  j e s t  c z a s ,  powiedz mi, 

j a k  ty  o tym m y ś l i s z ? "  Próbę de f i n io w a n i a  p o j ę c i a  " c z a s "  

p o d j ę ł o  21 d z i e c i  5 - l e t n i c h  i  28 d z i e c i  6 - l e t n i c h .

Zakres znaczeniowy p o j ę c i a  " c z a s "  u s t a lo n o  na podstawie 

Słownika ję z y k a  p o l s k i e g o ,  pod r e d .  M. Szymczaka ( 1 9 7 8 ) 5 . Na 

p o j ę c i e  " c z a s ” w ję z y k u  p olsk im  s k ła d a  s i ę  s z e ś ć  podstawo­

wych aspektów znaczeniowych:  I .  Nieprzerwany c i ą g  c h w i l ,  

t r w a n i e ,  I I .  Wyodrębniony o k r e s ,  po ra ,  I I I .  Ch wila ,  moment, 

p o r a ,  I V .  Pora w ła śc iw a ,  stosowna ,  termin,  V. Rodzaj  rachuby 
' c z a s u ,  V I .  Pogoda.

Próbowano o d n i e ś ć  wypowiedzi d z i e c i ę c e  do wymienionych 

powyżej  znaczeń p o j ę c i a  " c z a s " . .  To,  do j a k i c h  znaczeń odwo­

ływały s i ę  badane d z i e c i  p rze d sta w ia  t a b e la  6.

Tabela 6
L i c z b a  odpowiedzi  o k r e ś l a j ą c y c h  p o s z c z e g ó ln e  aspekty  znac ze­
niowe p o j ę c i a  " c z a s "  u d z ie lo n y c h  przez 30 d z i e c i  5 - l e t n i c h

i  30 d z i e c i  6 - l e t n i c h

Grupa
wie­
kowa

Liczba Termin znaczeniowy Ilość wypo- 
wiedzi

def
,1?c

Lniu-
ych I I I I I I IV V VI

5 1. 21 704 2 74 7 23 3 10 9 30 3 10 - - 24

6 1. 28 93 8 27 16 53 3 10 9 30 7 23 1 3 43

Róż­
nica 7 23 6 20 9 30 - - - - 4 13 1 3 19

Z danych l ic zbowych zawartych w t a b e l i  6 wynika,  iż  bada­

ne d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i e  p o d j ę ł y  zadanie o k r e ś l e n i a  a b s t r a k ­

c y j n e g o  p o j ę c i a  jakim j e s t  " c z a s " .  O czyw iśc ie  n ie  były to 

naukowe d e f i n i c j e  te go  p o j ę c i a  z a w i e r a ją c e  j e g o  pełny zasób

 ̂ Słownik języka polskiego, (re d .) M. Szymczak, PWN, Warszawa 1978,
t . l .
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znaczeniowy.  Tym ni em nie j  d z i e c i  d o s t r z e g a ł y  i  wymieniały 

p o s z c z e g ó ln e  a s p e k ty  znaczeniowe p o j ę c i a  " c z a s " .

Podobnie j a k  w przypadku zadań w c z e ś n i e j s z y c h ,  d z i e c i  6 -  

4 e t n i e  u d z i e l i ł y  w i ę c e j  odpowiedzi  na pytanie*,  czym j e s t  

" c z a s " ,  a n i ż e l i  d z i e c i  5 - l e t n i e .  S twierdzono również r ó ż n ic ę  

w c z ę s t o ś c i  o d n i e s i e ń  do p o s z c z e g ó ln y c h  znaczeń p o j ę c i a  

" c z a s "  pomiędzy dz iećmi  5 -  i  6 - l e t n i m i .  D z i e c i  5 - l e t n i e ,  o -  

k r e ś l a j ą c  p o j ę c i e  " c z a s " ,  odwoływały s i ę  n a j c z ę ś c i e j  do zna­

c z e n i a  czasu ja k o  pory w ł a ś c i w e j ,  s tosownego terminu ( V I ) ,  

na p r z y k ł a d :  M. 3 .  l a t  5 , 3  " C z a s ,  t o  można p o w i e d z i e ć ,  kiedy 

mama ma c z a s  na c z y t a n i e ,  o g l ą d a n i e  f i l m u "  lub T.  C h . 1 .  5 , 4 :  

" C z a s ,  to  o j a k i e j  g o d z i n i e  idziemy do p r z e d s z k o l a " .  Można 

p r z y p u s z c z a ć ,  i ż  w ła śn ie  te n  sposób rozumienia p o j ę c i a  " c z a s "  

wiąże s i ę  w y r a ź n i e j  z doświadczeniem t y c h  d z i e c i .  Natomiast  

d z i e c i  6 - l e t n i e ,  o k r e ś l a j ą c  p o j ę c i e  czasu  n a j c z ę ś c i e j  odwo­

ływały s i ę  do j e g o  z n ac zen ia  ja k o  wyodrębnionego o k r e s u ,  wy­

od r ę b n i o n e j  рогу ( I I ) ,  na p r z y k ł a d :  A. K. l a t  6 , 3  mówi: " C z a s ,  

t o  j a k  s i ę  i d z i e  do p r a c y ,  k ied y  można i ś ć  na s p a c e r " .  E .  W. 

l a t  6 , 4  s t w i e r d z a :  "Może t e ż  być c z a s  na zabawę",  a E . Z .  l a t

6 , 5  p o d a j e :  " C z a s ,  t o  j a k  s i ę  g d z i e ś  przebywa,  j a k  t r z e b a  

s i ę  u c z y ć ,  j a k  s i ę  j e d z i e  do ZOO". Aspekty czasu p r z e d s t a ­

wione w wypowiedziach ty c h  d z i e c i  świadczą o k s z t a ł t o w a n i u  

s i ę  w ic h  świadomości pewnych związków z a i s t n i a ł y c h  pomiędzy 

zdarzeniami a upływem c z a s u .  O z i e c i  t e  s p o s t r z e g a j ą  ju ż  c h a ­

r a k t e r y s t y c z n e  zmiany zachodzące w pewnych okr es ach i  dozna­

j ą  pewnych p r z e ż y ć ,  z którymi wiążą upływ c z a s u .

N a j r z a d z i e j  po j ięc ie  c zasu  było  odnoszone w obydwu bada­

nych grupach do ozn a c za n ia  pogody ( V ) .  W g r u p i e  5 - l a t k ó w  nie  

było ani  jed neg o d z i e c k a ,  k t ó r e  rozumiałoby p o j ę c i e  czasu 

w tym z n a c z e n i u ,  w g r u p i e  6 - l a t k ó w  t y l k o  jed n o  d z i e c k o ,  К. B. 

l a t  6 , 6  p o w i e d z i a ł o :  "Moja mama mówi, że j a k  pada d e s z c z ,  to 

br zydk i  c z a s " .  Dz ie ck o  to  z a c z e r p n ę ł o  wiedzę o takim z a s t o ­

sowaniu p o j ę c i a  " c z a s "  z wypowiedzi m a t k i .  N i e l i c z n e  były  

t e ż  o d n i e s i e n i a  p o j ę c i a  " c z a s "  do z n ac zen ia  c h w i l i ,  momentu, 

pory ( I I I ) .  Ty lko  t r o j e  d z i e c i  5 - l e t n i c h  i  t r o j e  d z i e c i  6 -
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- l e t n i c h  podało  t a k i e  zna c zen ie  p o j ę c i a  " c z a s "  , ja k na p r z y ­

k ł a d :  L .  S z . l a t  5 , 6  p o d a ł :  " C z a s ,  to ja k  k t o ś  coś robi i ma 

dużo lub mało c z a s u " ,  lub T.  B. l a t  6 , 4 :  " C z a s ,  ja k możemy 

z t a t ę  i ś ć  na s p a c e r " .  N a jw yra ź n ie j  zróżnicował o  obydwie 

badane grupy d z i e c i  o d n i e s i e n i e  p o j ę c i a  cz as u do wyodrębnio­

nego o k r e s u ,  рогу ( I I ) .  S z e s n a ś c i o r o  d z i e c i  6 - l e t n i c h ,  wobec 

si e d m io rg a  t y l k o  5 - l e t n i c h  o d n i o s ł o  p o j ę c i e  czasu do tego 

z n a c z e n i a .  I l u s t r u j e  t o  f a k t ,  i ż  rozwój rozumienia p o j ę c i a  

" c z a s "  u badanych d z i e c i  p o s t ę p u j e  n a jw y r a ź n ie j  w tym obs za­

rze znaczeniowym. Pewna ry tm i c z n o ść  z a j ę ć  w c ię g u  dn ia:  pory 

p o s i ł k ó w ,  pobyt- w p r z e d s z k o l u ,  powrót do domu i t p .  u ł a t w i a ­

j ą  dz iec iom  k o j a r z e n i e  ich  z upływem c z a s u .

Dla d z i e c i  5 - l e t n i c h  trudny był  również do uchwycenia 

a s p e k t  c i ą g ł o ś c i ,  n i e p r z e r y w a ln o ś c i  trwania c z a s u .  Tylko dwo­

j e  d z i e c i  z t e j  grupy wieku podało t a k i e  znac zen ie  c z a s u ,  w 

s tosun ku  do s ied m io rga  d z i e c i  z grupy 6 - l a t k ó w .  Dziecku w 

tym wieku trudno j e s t  j e s z c z e  zdać s o b i e  sprawę z t e g o ,  iż 

c z a s  c i ą g l e  upływa n i e z a l e ż n i e  od n a s .  Tym niem niej  odnoto­

wano odpowiedzi  typu podanej  prze z 0 .  S .  l a t  5 , 7 :  "Tu s i e ­

dzimy z p a n i ą ,  a c z a s  szybko m i ja"  lub B. L .  l a t  6 , 5 :  " U p ł y ­

wa dużo c z a s u ,  bo k i e d y ś  zam iast  dużego miasta było małe i 

były  małe domki" .  Wypowiedzi t e  wskazują na t o ,  i ż  zaczyna 

s i ę  u d z i e c i  k s z t a ł t o w a ć  pojmowanie czasu ja k o  trwania n i e ­

przerwanego c i ą g u  c h w i l .  Również u ż y c ie  p o j ę c i a  " c z a s "  

w znac zen iu  rachuby c zasu  r ó ż n i c u j e  badane grupy d z i e c i .  

Tylko t r o j e  d z i e c i  5 - l e t n i c h  próbowało o d n i e ś ć  p o j ę c i e  " c z a ­

su" do t e g o  z n a c z e n i a ,  na p r z y k ł a d :  M. K. l a t  5 ,7  mówi: 

" C z a s ,  to  i l e ś  tam d n i " .  O z i e c i  6 - l e t n i c h  d o s t r z e g a j ą c y c h  

t a k i e  zn a c z e n ie  p o j ę c i a  " c z a s u "  by ło  s i e d m i o r o ,  na przykład:  

M. K. l a t  6 , 4  p o d a je :  "C zas -  to  g o d z i n a ,  m inuta " .  O z i e c i  

pod k o n i e c  okresu p r z e d s z k o ln e g o  wkraczają w et ap myślenia 

na poziomie o p e r a c j i  ko n k re tn y ch ,  co pozwala im na stopniowe 

rozumienie rachuby c z a s u ,  j a k  t e ż  d o s t r z e g a n i e  c z ę s t e g o  uży­

wania t e g o  z n ac zen ia  p o j ę c i a  " c z a s "  w wypowiedziach osób do­

r o s ł y c h .  Tym n iem n ie j  d o p ie r o  w wieku szkolnym dla większości
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d z i e c i  p o j ę c i a  d o t yc z ą c e  rachuby czasu w y p e łn ia ją  s i ę  o k r e ś ­

loną t r e ś c i ą .

Różnica w s p o s o b i e  rozumienia p o j ę c i a  " c z a s "  pomiędzy 

dziećmi 5 -  i 6 - l e t n i m i  n ie  sprowadza s i ę  j e d y n i e  do f a k t u ,  

i ż  w i ę c e j  d z i e c i  6 - l e t n i c h  podejmuje próbę o k r e ś l e n i a  zna­

cz enia  tego p o j ę c i a  n iż  d z i e c i  5 - l e t n i c h .  Rozumienie tego  

p o j ę c i a  u d z i e c i  6 - l e t n i c h  j e s t  b o g a t s z e ,  p e ł n i e j s z e ,  w po­

równaniu z rozumieniem d z i e c i  5 - l e t n i c h ,  co wynika z b o g a t ­

szego doświadczania zachodzących zdarzeń przez d z i e c i  s t a r ­

s z e .  M wypowiedziach d z i e c i  6 - l e t n i c h  p o ja w i ł y  s i ę  w ła śc iw ie  

ju ż  w s z y s t k i e  znaczen ia p o j ę c i a  " c z a s " .  Podawane one były 

przez p o s z c z e gó ln e  d z i e c i  jak o  jedyne zna czen ia  p o j ę c i a ,  

n i e k i e d y  d z ie c k o  u w zględ n ia ło  dwa zna czen ia  p o j ę c i a .  Wszyst ­

k i e  badane d z i e c i ,  zarówno 5 - ,  ja k  i  6 - l e t n i e ,  d e f i n i u j ą c  

p o j ę c i e  “ c z a s "  o d n o s i ł y  j e g o  znac zen ie  do swoich o s o b i s t y c h  

doświadczeń przeżywania upływu c z a s u .

Reasumując można s t w i e r d z i ć ,  i ż  u 5 -  i  6 - l e t n i c h  d z i e c i  

zaczyna k s z t a ł t o w a ć  s i ę  rozumienie a b s t r a k c y j n e g o  p o j ę c i a  

" c z a s " .  D z i e c i  t e  d o s t r z e g a j ą  pewne as pek ty  znaczeniowe po­

j ę c i a  " c z a s "  s k ł a d a j ą c e  s i ę  na j e g o  pełną t r e ś ć .  Są t o  p r z e ­

de wszystkim t e  a s p e k t y ,  k t ó r e  wiążą s i ę  z oso bist ym  doświad­

czeniem przez d z i e c i  n a s t ę p s t w a ,  r e g u l a r n o ś c i ,  c y k l i c z n o ś c i , 

c h r o n o l o g i i  zd arzeń .  Dz iecko  doświadcza z wiekiem coraz  

w i ę c e j  zd arzeń ,  w związku z czym rozumienie czasu pos zer za 

s i ę ,  wzbogaca i  r ó ż n i c u j e .  W wypowiedziach d z i e c i  6 - l e t n i c h  

odnaleziono w s z y s t k i e  as pek ty  znaczeniowe p o j ę c i a  " c z a s " ,  

j a k i e  podaje  “ Słownik ję z y k a  p o l s k i e g o " ,  w wypowiedziach zaś 

d z i e c i  5 - l e t n i c h  odnotowano t y l k o  p i ę ć  aspektów z n a c z e n i o ­

wych p o j ę c i a  " c z a s " ,  przy czym t r z y  sp ośród  n i c h ,  to  j e s t  

c za s  jak o  nieprzerwany c i ą g  c h w i l ,  t r w a n ie ,  c z a s  ja k o  c h w i la ,  

moment, pora oraz c z a s  w znaczen iu  rachuby c z a s u ,  d o s t r z e g a - -  

ne były przez  bardzo n i e l i c z n e  d z i e c i .  N a jw y r a ź n ie j s z a  r ó ż ­

n ica w d o s t r z e g a n i u  aspektów znaczeniowych p o j ę c i a  " c z a s "  

pomiędzy dz iećmi z obydwu badanych grup wieku d o tyc zy  czasu 

w znaczen iu wyodrębnionego o k r e s u ,  wyodrębnionej  p ory .  Ola
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s z e ś c i o r g a  d z i e c i  s z e ś c i o l e t n i c h  wobec siedmiorga d z i e c i  

5 - l e t n i c h ,  c z a s  k o ja r z y  s i ę  właśnie  z wyodrębnioną porą,  wy­

odrębnionym okresem c z a s u .  Fakt  ten wynika zapewne z ła tw o ś ­

c i  d o s t r z e g a n i a  przez d z i e c i  pewnych zdarzeń,  pow tarzających 

s i ę  w okreś lo n yc h  okresach  i  porach.  Wokół tego t e ż  aspektu 

znaczeniowego p o j ę c i a  " c z a s "  zd aje  s i ę  r o zw ij a ć  j e g o  coraz 

to  p e ł n i e j s z e  zrozum ienie .

W podsumowaniu a n a l i z y  uzyskanych wyników badań można 

s t w i e r d z i ć !

1 .  U d z i e c i  5 -  i  6 - l e t n i c h  k s z t a ł t u j e  s i ę  zrozumienie ta k i c h  
p o ję ć  czasowych,  j a k :  r o k ,  m i e s i ą c ,  ty d z i e ń  oraz ogólne 
p o j ę c i e  " c z a s " .

2 .  Rozumienie ty c h  p o ję ć  p o z o s t a j e  w ś c i s ł y m  związku z be z­

pośrednim doświadczaniem przez d z i e c i  c h r o n o l o g i i  o b s e r ­

wowanych zd arzeń ,  r e g u l a r n o ś c i ,  c y k l i c z n o ś c i  ich  występo­

wania i  powtarzania s i ę  oraz z własną d z i a ł a l n o ś c i ą  d z i e c ­

k a ,  a takż e z przekazem językowym d o r o s ł y c h ,  nazywających 

s p o s t r z e ż e n i a  i  p r z e ż y c i a  d z i e c k a .

3 .  B oga ts ze  doświadczenia upływających zdarzeń,  jakim dyspo­

nują d z i e c i  6 - l e t n i e ,  w porównaniu z 5 - l e t n i m i  powoduje, 

i ż  rozumienie wymienionych p o ję ć  czasowych j e s t  u tych 

d z i e c i  p e ł n i e j s z e ,  b o g a t s z e ,  b a r d z i e j  zróżnicowane zna­

czeniowo.

4 .  Na k s z t a ł t o w a n i e  s i ę  rozumienia p o ję ć  czasowych wywiera 
wpływ um ieję tn e wskazywanie dz iec iom  upływający ch ,  zmien­

nych zdarzeń w ich o t o c z e n i u ,  wskazywanie im ich  r e g u l a r ­

n o ś c i ,  c y k l i c z n o ś c i ,  oraz właściwa językowo forma p r z e ­
kazywania i n f o r m a c j i  d o t y c z ą c e j  nazywania je d n o s te k  ozna­

c z a j ą c y c h  c z a s .

3 .  Wydaje s i ę ,  i ż  odpowiednie postępowanie wychowawczo-dy- 

daktyczne  może u ł a t w i ć  dz iec iom  k s z t a ł t o w a n i e  s i ę  po ję ć  

pozw alając ych  na p r e c y z y jn e  um iejsc aw ianie w c z a s i e  o k r e ś ­

lonych faktów,  re jes tr ow anyc h przez  d z i e c i  w obserwowa­

n e j  r z e c z y w i s t o ś c i .
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Maria K l i ś

COMPREHENSION OF TEMPORAL NOTIONS 
BY FIVE-SIX-YEAR-OLD CHILDREN

S u m m a r y

The a r t i c l e  p r e s e n t s  the r e s u l t s  o b t a i n e d  so f a r  in the 

i n v e s t i g a t i o n s  of  the development o f  temporal  c on ce pts  of 
p r e s c h o o l  age c h i l d r e n .

The r e s e a r c h  has shown t h a t  between the ages o f  5 and 6 

t h e r e  i n c r e a s e s  the number o f  c h i l d r e n  who understand the 

meaning o f  the b a s i c  time c o n c e p t s  such as a week, a month, 

a year and the g e n e ra l  c o n c e p t  o f  ’ t i m e ’ . For the growing 

number of  c h i l d r e n  th e range o f  meanings o f  the  above men­

t i o n e d  c o n c e p t s  becomes e n r i c h e d  and d i f f e r e n t i a t e d .  The 

s a i d  c o n c e p t s  become tw o -  or m u l t im e a n in gf u l  f o r  them.

The e x t e n s i o n  o f  the range o f  meanings o f  the temporal  

concepts, acquired by the chi ldren of th is  age,  develops on 

the one hand a c c o r d i n g l y  t o  the  growing s t o r e  o f  i n d i v i d u a l  

e x p e r i e n c e s  o f  a c h i l d  who becomes aware of  the  rhythm and 

c y c l i c  c h a r a c t e r  o f  e v e n t s  and i s  ab le  to  p e r c e i v e  them in 

the surroun ding  r e a l i t y .  On the  o th e r  hand, the c h i l d ’ s 

awareness i s  the r e s u l t  o f  p u r p o s e f u l  e d u c a t i o n a l  a c t i v i t i e s ,  

aiming at  p o i n t i n g  out  to  the  c h i l d  the v a r i a b i l i t y  of  the 

world sur roun ding  him/her  and the  r e g u l a r i t y  of  the changes 

o c c u r r i n g  t h e r e .
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Мария Клись

ПОНИМАНИЕ ТЕРМИНОЛОГИИ ВРЕМЕНИ 5 -  И 6-ЛЕТНИМИ ДЕТЬМИ

Р е з ю м е

В с т а т ь е  пр е д ста в л ен ы 'р езу ль та ты  исследований,  касающихся 
развития понятий времени у детей дошкольного в о з р а с т а .  И ссл е­
дования пок азали,  что между 5 и 6 годом жизни возр а с т а е т  
количество д е т е й ,  которые понимают основное значение понятий 
отр езков времени (например:  н е д е л я ,  месяц,  г о д ) ,  а такие о б ­
щего понятия времени. В о з р а с т а е т  такие количество д е т е й ,  в 
сознании которых область значения этих понятий обогащается 
и дифференцируется,  превращаясь в д в у -  и многозначимые по­
нятия.

Расширение области значения понятий времени у детей в 
этом в о з р а с т е  з а в и с и т ,  с одной стороны,  от возрастающего ин­
дивидуального опыта р е б е н к а ,  который воспринимает ритмичность 
и цикличность явлений в окружающей его  дей ствительности,  
а с другой -  от целенаправленных воспитетельных воздействий,  
в которых ребенку ук азы вается  изменчивый характер окружа­
ющего мира, а также р е гу л я р н о с т ь  этих изменений.
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