MACIEJ KAWKA

Konunikacja 1 kooperacja dydaktyczna
W badania{ch peda%eogé{/v zdy byailéjtyl\RDl

Dwa tomy sprawozdan opublikowane przez Wyzszg Szkote
Pedagogiczng im. Klary Zetkin w Lipsku sg plonem konferen-
cji zorganizowanej przez dziatajace przy tej uczelni od
dnia 16 pazdziernika 1986 roku Interdyscyplinarne Centrum
Badania Komunikacji Dydaktycznej. Zadaniem Centrum jest,
jak to sformutowano we wstepie do pierwszego tomu, "koor-
dynowanie badan nad dydaktyczng komunikacjg i jezykiem
w nauczaniu". Byta to, jak rozna odczyta¢ z zamieszczonego
w tomie drugim spisu autoréw, konferencja w zasadzie
wewnagtrzuczelniana, bowiem spos$rdd jej 25 uczestnikéw
tylko trzech byto spoza macierzystej uczelni pedagogicznej
- 2 osoby z Drezna i 1 z Halle. Na konferencji wygtoszono
21 referatow. Wszystkie poswiecone byty, zgodnie zresztg
z tematem spotkania, teoretycznym i metodologicznym

zagadnieniom interdyscyplinarnych badan nad komunikacjgl

1. Jest to omodwienie artykutdéw zamieszczonych
w pracy zatytutowanej "Theoretische und methodologische
Pragen der interdisziplinaren Forschung zur unterricht-
lichen Kommunikation und Kooperation", Interdisziplinaren
Konferenz 14-. Oktober 1986, t. 1-2, Lipsk 1987, s.234.
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dydaktyczng i koperacja

Jako pierwszy referat wygtosit kierownik Centrum Ba-
dania Komunikacji Dydaktycznej WSP w Lipsku prof. Edgar
Rausch. Moéwit on o problematyce dotyczgcej procesu nau-
czania i komunikacji dydaktycznej rozwazanych wytgcznie
z dydaktycznego punktu widzenia. Zwracat jednak uwage na
szczeg6lng role czynnikdbw spotecznych w dydaktyce.
Stwierdzit takze, ze "komunikacja i jezyk same juz sg
formami spotecznymi". Szkoda tylko, ze autor nie powotat
sie na dokonania j ezykoznawstwa strukturalistycznego w
tym zakresie. Jak wiadomo bowiem,juz na poczgtku naszego
wieku szkoty strukturalistyczne w przeciwienstwie do
miodogramatykéw podkreslaty spoteczny charakter jezyka,
pozwalajgcy dzieki temu zaliczy¢ jezykoznawstwo do nauk
humanistycznych.

Tematycznie zwigzany z teza E.Rauscha byt nastepny
referat posSwiecony indywidualnym i spotecznym aspektom
komunikacji, rozumianej w bardzo szerokim znaczeniu.
Podtytut referatu brzmiat: "Rozwazania nad teorig komuni-
kacji spotecznej". Jego autorem byt prof. W.Lorenz, ktéry
takze w Lipsku kieruje badaniami nad filozoficznymi pro-
blemami komunikacji spotecznej. Spoteczng komunikacje

pojmuje on jako "nie tylko bezposrednie przenoszenie

2. Niemiecki termin "Kooperation" zostat
przettumaczony jako "kooperacja", chociaz w jezyku pol-
skim stowo to nie ma kontekstu pedagogicznego (dydaktycz-
nego), w ktdrym pojawia sie w przedstawionych tu artyku-
tach. Polskie wyrazy takie>jak: "wspotpraca" czy "wspot-
dziatanie" takze nie oddaja znaczen, jakie temu terminowi

starajg sie nadadé autorzy niemieccy, por.. "erzieheri-
scher Kooperation" (s.90) czy ..."das Nutzen der Potenzen
der unterrichtliehen Kooperation"... (s.205) itp. Najod-

powiedniejszym terminem bytaby tu"interakcja", wyrazenie
dobrze osadzone w teorii komunikacji, ale zabieg ten
mogtby zmieni¢ perspektywe metodologiczng omawianego
zbioru artykutow.
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informacji pomiedzy ludzmi, ale przede wszystkim jako
dziatanie na rzecz zmiany stosunkéw miedzyludzkich w
obrebie spoteczenstwa". Wedtug niego komunikacja spotecz-
na jest reprodukcjg stosunkéw spotecznych. Nalezy zato-
waé, ze autor nie witgczyt do swoich rozwazan problematyKki
pragmatyki jezykowej, bowiem wtasnie w obrebie tej dzie-
dziny formutowana sg zalecenia, jakich $rodkéw jezykowych
nadawca powinien uzy¢, aby odbiorca zareagowat zgodnie

z jego zyczeniem. A jest to najbardziej bezposSrednie,
jak sie wydaje, dziatanie wtasnie "na rzecz zmiany
stosunkéw miedzy ludzmi".

Uwagi te odnoszg sie takze do referatu prof. Wolfganga
Feigego, ktory zajat sie relacjg miedzy Swiatopogladem
i sposobem komunikacji jezykowej, postulujac uwzglednie-
nie tego typu zwiazkébw w procesie nauczania. Jednakze
bez szerszego uwzglednienia stosunku pomiedzy znakami a
ich uzytkownikami i wykorzystania przy tym temacie wyni-
kow psycholingwistyki omawiana przez autora sfera zagad-
nien bedzie miata wytgcznie charakter postulatywny.

Prof. Theodor Heidrich i dr Marianna Polz omoéwili
znaczenie nauki jezyka ojczystego dla osiggniecia wy-
ksztatcenia ogélnego uczniow. Zwrécili oni uwage na do-
minujgcg funkcje nauki jezyka ojczystego z punktu widze-
nia zdobywania podstaw wiedzy ogélnej. Do pozytywnych
doswiadczenn wynikajgcych z réznych sposobdw prowadzenia
komunikacji jezykowej zaliczyli przede wszystkim takie
poczynania nauczyciela, ktdére stuzag bezposSrednio rozwija-
niu uzdolnien uczniéw.

W nastepnym referacie pracownicy lipskiej uczelni
doc. J.Hemme i P.Luderer dokonali wyczerpujgcego i Kkry-
tycznego przegladu osiggnie¢ dydaktyki komunikacyjnej
(kommunikative Didaktik) w Republice Federalnej Niemiec,

mimo ze autorzy "nie roszcza sobie prawa do szerokiej
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teoretycznej analizy i krytyki dydaktyki komunikacyjnej”.
Wedtug nich podstawowym zadaniem w zakresie badan nad
dydaktyka komunikacyjng jest prdba umieszczenia procesu
nauczania i uczenia, jako procesu spotecznego, w centrum
problematyki dydaktycznej. Ten nurt w zachodnioniemiec-
kiej dydaktyce komunikacyjnej uznali oni za zbiezny czy
nawet identyczny z analizami i badaniami prowadzonymi

w bytej NRD przez Rauscha, Bemsdorfa, Polz i Melzera.
Tego rodzaju badania prowadzone sg takze przez pracow-
nikow naukowych lipskiej WSP.

Jako czotowego reprezentanta tego kierunku poszuki-
wan w RFN autorzy referatu wymieniajg przede wszystkim
W.Poppa (zob. jego prace "Kommunikative Didaktik.
Sociale Dimension des didaktischen Feldes", Weinheim
und Basel 1976). Obok tego autora wymienia sie takze
nazwiska P.Watzlawicka ("Menschliche Kommunikation",
Stuttgart 1974), E.BOnscha ("Kommunikative Didaktik",

w: Pedagogische Welt 7, 1979), oraz JHabermasa
("Theorie des kommunikativen Handelns", Frankfurt a/M
1981).

Witasnie Jirgenowi Habermasowi poswiecit swdj. artykut
doc. Mathias Gunter, "Zur “"Theorie des kommunikativen
Handelns®*von Jirgen Habermas". Autor charakteryzuje
Habermasa jako klasycznego przedstawiciela Szkoty
Frankfurckiej. Nalezatoby tu moze dodaé¢, ze to wtasnie
J.Habermas kierowat w Instytucie Maxa Plancka w Starn-
bergu grupag uczonych zajmujgcych sie formutowaniem tzw.
teorii krytycznej Szkoty Frankfurckiej. Prace tej grupy
dotyczyty roli komunikowania sie w zyciu spotecznym.
Szkoda tez, ze autor studium o Habermasie nie wykorzystat

jego dwoch wczedniejszych prac: "Zur Logik dter Sozialwis-
senschaft", Tubingen 1967 i "Erkenntnis und Interesse",

Frankfurt a/M 1968 i opart sie wytgcznie na cytowanej juz
ksigzce z 1981 roku.
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Pierwszy tom sprawozdan zamyka referat doc. Rainera
Hoppego i dr. Arndta Fischera pt. "Metodologiczne i meto-
dyczne problemy wychowawcze kooperacji i komunikacji z
uwzglednieniem rozwoju stosunkéw spotecznych w procesie
nauczania" oraz dr, Siegfrieda Austa na temat dydaktycz-
nej relacji subiekt-obiekt-dialektyka z punktu widzenia
komunikacji dydaktycznej i kooperacji.

W drugim tomie zamieszczono 13 referatéw o tematyce
zblizonej do tres$ci referatow w tomie pierwszym. Czesc¢
z nich ma charakter typowo informacyjny i sprawozdawczy,
jak choc¢by referat A.Pehnkego: "O recepcji reformator-
skiego pojmowania dydaktycznej komunikacji w pedagogice
RFN", czy tez przeglgdowy artykut K.Schilow na temat
zwigzku pomiedzy pojeciami "Verkehr" i "Kommunikation"
w radzieckiej literaturze filozoficznej. Tu nalezy takze
zaliczy¢ informacje o pojmowaniu w filozofii marksistow-
skiej pojecia "Verstehen" opracowang przez Michaela
Wachego.

Tom drugi otwiera praca doc. Gizeli Schulze i dr
Annelie Harnisch na temat psychologicznych badan rozwoju
uzdolnien komunikacyjnych u nauczycieli i ucznidw przy
zréznicowanych komunikacyjnych i kooperacyjnych uwarun-
kowaniach. Autorem kolejnego referatu jest dr Horst
Michel, ktéry napisat "Przyczynek o ksztatceniu tworczej
postawy w uczeniu sie na przyktadzie nauki jezyka obcego"
W artykule H.Michela zawarty zostat rys historyczny po-
jecia "Kreativitat". Wczesci artykutu poswieconej dy-
daktyce jezykow obcych autor pisze o ksztatceniu twdrczej
postawy w trakcie nauki jezyka obcego.

Prof. Hans Berthold w swoim artykule zajgt sie, jak
gtosi tytut: "Aktywnym i reaktywnym uzyciem Gw
procesie komunikacji". R6znice pomiedzy aktywnym i



reaktywnym Cezy reakcyjnym) uzyciem jezyka autor omowit
na przyktadzie modelu Prage-Antwort-Gesprach, w ktorym
kto§ zgda informacji - "Auskunftsbegehren" i kto$ jej
udziela - "Auskunfterteilung"e

Do ciekawszych propozycji badawczych nalezy zaliczy¢
artykut dr Doris Staffeldt pt. "Morfologiczno-syntaktycz-
ny aspekt wyrazen o modalnosci epistemicznej z funkcja
oceniajgcg w jezyku nauczyciela". Ten obiecujgcy tytut
nie przynosi jednak oczekiwanych analiz morfologicznych
a tym bardziej skiadniowych. Autorka jedynie w tytule
zasygnalizowata bardzo wazny problem. W swojej pracy
za$ przedstawita tylko kilka przyktadow zwrotéw jezyko-
wych wyrazajgcych modalnos¢ epistemiczng z bardzo ogra-
niczong proébg ich interpretacji. Uderzajace sg tu takze
dotkliwe braki bibliograficzne; m.in. autorka na s.152
pisze o illokucyjnej funkcji wyrazen jezykowych i nie
podaje informacji o twoércy tego terminu i teorii aktu
mowy J.L . Austinie oraz jego klasycznej juz pracy "How
to Do Things with Words" (Cambridge 1962).

Uwaga niniejsza dotyczy zreszta pieciu pozostatych
prac zamieszczonych w tym tomie, a takze tych, ktoére
w tym miejscu zostaty przedstawione, a tylko niektére
wymienione. Tych. pozostatych pie¢ referatéw to: artykut
dn Petera Borneleita o praktycznych badaniach nad uzy-
waniem jezyka przez ucznidw na zajeciach matematycznych
(s.187-193), Comelii i Hannesa Wolframéw o aktywizacji
umystowej uczniow klas o6smych. Trzy ostatnie prace:
dr. dr. E.W allisa, G.aekela i H.Warkusa maja charakter
dos$¢ ogdlny i tylko w niektérych fragmentach zwigzane
sg z problematyka konferencji przedstawiong w uwagach
wstepnych do | tomu. Jedynie moze temat podjety przez
H.Warkusa poswiecony audycjom szkolnym w telew izji bytej
NRD szerzej dotyczy problematyki komunikacji w dydaktyce.
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Na koniec trzeba wyraznie podkresli¢ imponujacy za-
kres tematdéw poruszonych na zorganizowanej przez lipska
WSP konferencji, ktéra nieprzypadkowo zostata przeciez
okreslona jako interdyscyplinarna. Niepokoi jednak fakt,
ze wiele zagadnien zostato zaledwie poruszonych, inne
jedynie zasygnalizowano. By¢ moze jest to zwigzane z
takim wtasnie interdyscyplinarnym charakterem konferen-
cji. Wiele przedstawionych propozycji nalezatoby dopra-
cowaé¢, a kilka tematéw, zwtaszcza tych zwigzanych bez-
posrednio z zagadnieniami jezyka, zilustrowac¢ bogatszym
materiatem jezykowym. Na pewno jednak trzeba uzupetnic
dane bibliograficzne - w wielu artykutach autorzy powo-
tujag sie wytacznie na prace swoich kolegobw z lipskiej
uczelni, a takze dos$¢ trudno jest im wyjs¢ poza krag
literatury pedagogicznej drukowanej w bytej NRD (kilka
razy tylko cytowani sg autorzy radzieccy,, raz bodaj
praca autora czeskiego - z Hradec Kralove). Jest to
powazny niedostatek przedstawionej tu publikacji, ktory
tatwo mozna skorygowaé. Bowiem publikacja ta, witasnie
ze wzgledu na swéj interdyscyplinarny charakter, moze
dostarczy¢ wielu inspiracji twoérczych do przeprowadze-
nia podobnych analiz i badan w innych osrodkach

pedagogicznych.



