LUCYNA SMOLKA

Metafora tworzona przez dziecko
w wieku przedszkolnym

Metafora znana juz od czas6w Arystotelesa jako jeden
z najkunsztowniejszych tropow W stylistyce, dzisiaj zaj-
muje nie tylko teoretykéw literatury, ale rowniez filo -
zoféw, logikow, psychologow. Problematyka zaprezentowa-
na w niniejszym opracowaniu zapewne blizsza tez bedzie
psychologom i pedagogom zainteresowanym mozliwosciami
dziecka przedszkolnego w tworzeniu metafory.

Juz sam fakt, ze to samo dziecko, ktore jest -twowca
oryginalnej, ciekawej metafory, nie zrozumie lub dostow-
nie odczyta metafore potoczng, skonwencjalizowana, ktorg
my doros$li rozumiemy jednoznacznie - daje podstawy do
przypuszczen, ze na innych zasadach niz u dorostych
powstaje metafora u dzieci. Inna geneza i odmiennos¢
metafor dzieciecych od tych, ktdére tworzg doros$li nie
oznacza wcale, ze sg one przez to mniej wartosciowe.
Jesli poddalibySmy je ocenie wedtug kryteriow wartosci

metafory, do ktéorych zalicza sie nowos$¢, trafnos¢,
Smiatos¢l, okazatoby sie, ze uzyskatyby catkiemf¥

1. H.Markiewicz, Uwagi o semantyce i budowie
metafory ws Studia o metaforze 11, (red.) M.Glowinski
i A.Okopien-Stawinska, Polska Akademia Hauk 1983, s.19.
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zadowalajgca note. Dzieciece metafory majg wiele nieza-
przeczalnych wartos$ci. To;co najbardziej w nich ujmuje
to wdziek, szczeros$é¢, bezposrednie emocjonalne zaanga-
zowanie widoczne w wypowiedzi, a przede wszystkim Swie-
zo$¢ spojrzenia, ktore spowszedniatym, zszarzatym przed-
miotom i zjawiskom przywraca ich pierwotny urok, a czasem
nawet dodaje poetycznosSci. Zaprezentowana ponizej bardzo
skrétowa - z uwagi na ograniczonos¢ miejsca - analiza
dzieciecych metafor przyblizy nam te walory, wskaze

tez wczym tkwi odmiennos$¢ i gdzie szuka¢ genezy tychze
m etafor.

Analize otwiera grupa dzieciecych wypowiedzi charak-
teryzujgcych sie wspélng cechg - wszystkie stanowiag ten
sam typ przenoé$ni, to jest animizacje badz jej odmiane
- personifikacje

"Pocigg stangt, bo pewnie bolg go kétka" - ttumaczy
sobie trzyletnia Iwonka. Magda (3,5 1.) styszac zawodzacy
za oknem wiatr stwierdza: "Alez ten wiatr cierpi”.

A oto inny przyktad poetyckiej tworczosci dziecka w wieku
przedszkolnym zaczerpniety z pracy H.Seraenowicz:®

"Mgta otworzyta okno i weszta do domu

Byta ubrana w biate futro

Mgta zastonita ksiezyc, zakryta stonce
Schowata drzewa i domy, samochody i ludzi".

(lza, 6 lat)
Animizacja polega na przypisywaniu tworom nieozywio-
nym cech i zachowan witasciwych istotom zyjgcym. Dzieci

2. Wypowiedzi te pochodzg z kilku zrdédet: z ko
lumny "Satyra w krotkich majteczkach” drukowanej systema-
tycznie w czasopismie Kobieta i Zycie (gtdwnie rocznik
1986), z ksiazki K.Czukowskiego "Od dwodch do pieciu”,

z antologii poezji dzieciecej pt. "Wiaderko S$piewa" oraz
nieliczne z wiasnych notatek.

3* H.Semenowicz, Poetycka tworczos¢ dziecka,
NK, Warszawa 1979.
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zazwyczaj bardziej sktaniajg sie ku personifikacji,
obdarzajagc cechami typowo ludzkimi zwierzeta i twory
pozbawione zycia. Tworzone przez miodsze dzieci animi-
zacje, personifikacje sa najczesciej odzwierciedleniem
ich sposobu myslenia Ctzw. animizm) i wtedy w odczuciu
dzieci nie maja bynajmniej metaforycznego charakteru.
Iwonka jest wiec prawdziwie przekonana, ze pocigg odpo-
czywa, bo bolg go koétka. Dyskusyjng jednak sprawag jest,
czy metaforyczny obraz mgly nakreSlony przez szes$ciolet-
nig lze powstatl na tej samej zasadzie. Wiek dziewczynki
sktania do przypuszczen, ze temat podjety w swej poezji
zna dobrze z witasnego doswiadczenia. W takim przypadku
personifikacja nie mogta powsta¢ niezamierzenie jak po-
przednie, lecz zostata Swiadomie uzyta jako $rodek poe-
tycki wyrazajgcy osobiste odczucia ich autora. Uwidacz-
nia sie tu duza rola bujnej dzieciecej wyobrazni, ktéra
pozwolita dziecku oderwa¢ sie od dobrze znanego konkretu
i na zasadzie skojarzen snu¢ swobodne, nierealistyczne

i petne poezji obrazy.

Odwrotnoscig personifikacji jest taki typ metafory,
ktory mozna by nazwaé depersonifikac¢ja, polegajacy na
nadawaniu cztowiekowi cech rzeczy badZz nazywaniu go
imionami pospolitymi”n.

"Mamo podkre¢ ciocie gtos$niej, bo nic nie stysze"

- wota piecioletni Romek, ktdéry z drugiego pokoju przy-
stuchuje sie rozmowie dorostych. W zastepstwie chorej
pani doktor trzyletnig Olenke odwiedzita inna lekarka.
Ola opowiada pé6zniej: "Byta u mnie inna pani doktor, bo
ta pierwsza pewnie sie popsuta". Pewna dziewczynka -
pisze K.Czukowski - chcac przerwaé¢ mamie rozmowe moéwi:

"Mamusiu, wytgcz swoje radio".4

4. E.Miodonska-Brookes, A.Kulawik, M.Tatara,
Zarys poetyki, PAMN, Warszawa 1978, s.3"-1.
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Genezy powyzszych dzieciecych metafor mozna szgkac
w kilku ZzZrédtach. U malenkiej trzyletniej OIli metafora
"popsuta pani" powstata zapewne przypadkowo, jako efekt
jej niewiedzy. Dziewczynka uzyta okresSlenia "popsuta",
poniewaz tym stowem zwykia okresla¢ niedyspozycje lalek,
misiow w dobrze jej znanym Swiecie zabawek. Przypuszczad
mozna, ze na innej zasadzie powstata metafora "podkrec
ciocie". Romek (51.) jest w tyra wieku, kiedy chtopcy
przezywaja swoje pierwsze fascynacje technika, elektro-
nika. Majgc nieraz okazje manipulowa¢ przy radioodbior-
niku czy telewizorze poznat zasade, ze wystarczy
"podkreci¢", a uzyska sie pozadany efekt gtosnosci.

W nakreélonej sytuacji znéow zadziatata bogata wyo-
braznia, ktéra na zasadzie skojarzenia wyzwolita odkryw-
czy pomyst: moéwi za cicho, wiec "podkre¢ ciocie". Wrze-
czywistosci chtopiec zdaje sobie sprawe, ze jest to nie-
mozliwe. Dla Romka to jednak doskonata zabawa oderwac
sie od rzeczywistos$ci, moze nawet wyobrazi¢ sobie nakre-
cang ciocie, by za chwile bez uszczerbku dla poczucia
rzeczywistosci powr6ci¢ wten mniej kolorowy, realny
Swiat. Prawdopodobnie podobna sytuacja miata miejsce w
przypadku dziewczynki uciszajgcej swojg mame. Wzorcow
do tego typu metafor, dostarczajg dziecku nierzadko sami
doros$li. Jakze czesto w obecnos$ci dziecina czasem i w
wypowiedziach skierowanych do nich,uzywajg niegrzecznych
zwrotéw "wytgcz sie", "zmien ptyte", "nadajesz" itp.
Zwroty te tak utrwalily sie w naszej potocznej mowie,
Zze nie zauwazamy juz czesto ich zwigazkéw z technikg.
Chitonne na nowosci dziecko przyswaja je sobie, by poézniej
witaczy¢ do swych wypowiedzi

Inna cecha dzieciecego sposobu ujmowania zjawisk
przyrody, tak zwany artyficjalizm ,zdaje sie by¢ punktem
wyjscia do kolejnych metafor:
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"Kiedy wreszcie puszczg te zime" - wypytuje cztero-
letni Pawel, ktory nie moze doczekaé sie $niegu.

"Trzeba wytaczy¢ ten wiatr, bo kwiatkom jest zimno"
(Romek, 3 lata).

"Kto$s wytaczyt ksiezyc" - odnotowuje stowa dziecka
K.CzukowsKi.

Artyficjalizm typowy jest dla dzieci we wczesnej
fazie okresu przedszkolnego, dla tych, ktére nie znajag
jeszcze najprostszych prawidet rzadzacych sitami natury
i ciatami niebieskimi. Polega on na przeSwiadczeniu, ze
przyroda i wszelkie wytwory istniejg po to, by stuzyé
cztowiekowi. Cztowiek za$ jako pan tego Swiata ma wplyw
na wszystko, co sie z nim dzieje. Takie dziecko tyle
wie o0 Swiecie, ile samo zdota spostrzec, a spostrzezenia,
jak wiadomo,bywajg ztudne. Widzac ksiezyc nad konarem
drzewa jest przekonane, ze znajduje sie tam naprawde.
Dlaczego wiec dorosty nie mogiby go "wytaczyé", skoro
witacza i wytacza lampy uliczne znajdujgce sie nieraz
"wyzej" od ksiezyca. MysSlac tymi kategoriami dziecko
moze poprosi¢ o przystowiowg gwiazdke z nieba, przy czym
zgdanie to w odczuciu dziecka to nie metafora, ale
prawdziwe zyczenie oczekujgce realizacji.

Dzieci przedszkolne bardzo czesto postugujg sie pery-
frazag (omoéwieniem) powszechnie uwazang za odmiane meta-
fory. Istota peryfrazy polega na "zastgpieniu jakiego$
zjawiska,' osoby lub pojecia przez rozwiniete przedsta-
wienie opisowe"'5. Tworzenie omoéwien przez dziecko
podyktowane jest wzgledami praktycznymi. Nie znajac
czesto nazwy rzeczy, pojecia itp., o ktéorych chce powie-
dzie¢, zastepuje je rozwinietym opisem. Jezeli nie znamy

5. Literatura polska. Przewodnik Encyklopedycz
ny, FtfN, Warszawa 1985.
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stowa, ktérego ekwiwalentem jest peryfrastyczna formuta
stworzona przez dziecko, bywa ze mamy kitopoty z jego
rozszyfrowaniem. Bo nietatwo sie domysli¢, ze "pan”~ktory
ma duzo twarzy" - to tysy, a "wielki grzebien na paty-
ku" - to grabie.

Z omowienia, przy zachowaniu jednak stowa, ktdérego
omowienie dotyczy, korzysta dziecko tworzgc witasne de-
finicje interesujgcych go zjawisk, poje¢ itp. Na przy-
ktad:

"Wiatr to jest gdy powietrze sie $pieszy, nie

widzisz jak biega po listkach".

"Snieg to deszcz, ktéremu jest zimno".

"Mys$l to gtos zamkniety w ustach".

Z peryfrazg spokrewni.ony jest eufemizm. Polega on
na zastgpieniu innym wyrazem lub zwrotem stowa, ktore
z jakichs$ powodéw nie moze by¢ bezposSrednio uzyte.
Postugiwanie sie wyrazeniami eufemistycznymi podyktowane
jest wzgledami estetycznymi, obyczajowymi, cenzuralnymi.
Czteroletni Grze$ tez juz wie, ze nie wolno uzywac¢ stow
niecenzuralnych. Ma wiec problem, jak nazwaé¢ to, co lezy
na ulicy (konskie odchody), wybrngt doskonale: "Mamo,
tu lezy brzydkie stowo".

"Metonimia to wyrazenie, w ktorym jaki$ wyraz wyste-
puje jako semantyczny zastepnik i reprezentant innego
wyrazu, przy czym oznaczane przez te wyrazy zjawiska lub
przedmioty pozostajg ze sobg w jakim$ zwigzku"".

Dzieci przedszkolne stosunkowo rzadko sga autorami
metonimii. Mys$lenie konkretno-wyobrazeniowe, trudnosci
w formutowaniu uogdlnien uniemozliwiajg dziecku sprawne
operowanie tg odmiang przenos$ni. Totez przedszkolak
dziwi sie i wrecz oburza, gdy mama moéwi, ze da cioci w

6. Tamze.
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prezencie "jakie$ szkto". Niemniej w wypowiedziach dzie-
ci przedszkolnych zdarza sie czasem ustyszeé¢ ten typ
metafor. Na przykiad 5*5-letni Adas widzgc gasngce lampy
uliczne informuje: "ulica juz gasnie".

Synekdoche traktowana jest w licznych opracowaniach
jako odmiana metonimii. "Nowe znaczenie, jakie przynosi
synekdocha, wynika z nazwania zjawiska, przedmiotu, rze-
czy, nazwaniem ich czes$ci, w wyniku czego desygnaty
przywotanych nazw m jg sie do siebie tak, jak sie ma
cze$¢ do catosci"”.

"Jestem calutka bosa" - stwierdza kilkuletnia dziew-
czynka. Skoro bose znaczy tyle co nagie, dziecko wspa-
niatomysinie uzywa okres$lenia "bosa" w odniesieniu do
catego ciata. Mozna przypuszczaé, ze na tworzenie nie-
ktérych tego typu metafor duzy wplyw wywiera synkretyzra
dzieciecych spostrzezen, typowy zwtaszcza dla wczesnej
i Sredniej fazy wieku przedszkolnego. Dziecko nie potra-
fi woéwczas przeprowadzi¢ szczeg6towej analizy spostrze-
ganego obiektu, lecz to, co spostrzega, ujmuje globalnie,
a zatem w ogOlnikowy sposéb. Mitodsze dziecko wyrdznia
przede wszystkim w przedmiotach i zjawiskach tzw. cechy
silne, tatwo uchwytne i przyciggajgce mimo woli jego
uwage. Zdarza sie, ze czasem jaka$ cze$¢ przedmiotu do
tego stopnia zaabsorbuje uwage dziecka, ze pomijajac
inne, nie mniej wazne czes$ci, jej nazwag okresla caty
przedmiot.

Kilkuletni chtopiec oglagdajac weze w terrarium mowi:
"jakies ogony tu lezag". Vidad, ze jego uwage zwroécit
diugi, wijgcy sie tutdbw zwierzecia, niezauwazona nato-
miast zostata malenka gtéwka. Pewna niespetna 3-letnia
dziewczynka przygladajgc sie karykaturalnemu rysunkowi

7. E:Miodonska-Brookes, A.Kulawik, M .Tatara,
op.cit., s.332.
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zyrafy moéwi: "sama szyja stoi na nézkach", inna za$ be-
dac pod wrazeniem swojej pierwszej gry na pianinie
twierdzi, ze grata "na biatych klawiszach".

Naturalna skionnos$¢ dzieci do wyolbrzymiania niekto6-
rych rzeczy i sytuacji stanowi podstawe do tworzenia
metafor o cechach hiperboli. Wedlug S.Skorupki "metafora,
w ktéorej dominujg pierwiastki przesady, nazywa sie hi-
perbolg. Polega ona na przesadnym potegowaniu cech Iuob
zastosowaniu przeciwienstw w przedstawionym obrazie"

Np.: "Dom, ktéry widziatam, byt wielki do nieba" (Ania,

3 1.). "Mnie juz rozsadza to duze kochanie ciebie"

(Swa, 3,5 1.). Uzycie hiperboli w wypowiedzi wskazuje
na znaczne zaangazowanie emocjonalne modwigcego dziecka,
czesto takze na che¢ wywarcia przez nie silnego wrazenia
na stuchaczu. Bywa tez oznakg, ze przedstawione zjawisko
jest szczegdélnej wagi. Wpracy K.Czukowskiego "Od dwdch
do pieciu" czytamy:

"Dziecko wyobraza sobie, ze wiele stéw zyje parami,
kazde stowo ma blizniaka, stanowigcego najczes$ciej jego
antyteze. Po zapoznaniu sie z jakim$ jednym stowem dzieci
juz wtrzecim roku zycia zaczynajg poszukiwaé¢ tego, ktore
wigze sie z nim na zasadzie kontrastu"O

Ta umiejetnos¢ okazuje sie jednak niewystarczajgca
do tego, by dziecko w tym wieku z petng sSwiadomosciag
stworzyto oksymoron. Co innego jest tworzy¢ zestawy
typu: wyraz i jego antyteza np. suchy-mokry, ciepty-zimny,
a co innego skonstruowa¢ takie wyrazenie oksymoron |,
ktére kojarzy w spdéjng cato$¢ znaczeniowag dwa wykluczajg-

ce sie wyrazy, na przyktad "goracy 16d". Niemniej dzieci8

8. M.Kurkowska, S.Skorupka, Stylistyka polska.
Zarys, PWN, Warszawa 1959, a.ZOO.

9. K.Czukowski, Od dwodch do pieciu, NK, 1962,
s.271.
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tworzg cksymorony, cho¢ dzieje sie to najczesciej na
zasadzie przypadku. K.Czukowski pisze o pewnej dziewczyn-
ce, ktora pochylona nad czym$ wota z zachwytem: "jaka
§liczna obrzydliwos$¢". Mozna przypuszczaé¢, ze zobaczyta
gasienice lub innego owada, o ktérym wczes$niej ktos z
dorostych informowat jg z niesmakiem, ze to "obrzydli-
wosc¢". Tymczasem spojrzawszy na to samo bez uprzedzen,
tak jak zwyklo patrze¢ dziecko, dostrzegta zgota cos od-
miennego, co$, co jg zachwycito. A oto przykitady oksy-
morondéw, ktdérych autorami sg dzieci w wieku przedszkol-
nym:

"Pos6l cukrem" - wyrazenie jakie K.Czukowski zanoto-
wat u swojego synka.

"Gorzki mioéd" - zapewnia Michas (41.) krazaca nad
stoikiem muche.

Wiek przedszkolny to okres, w ktorym dziecko wciaz
doskonali swojg mowe, wzbogaca stownictwo. Szybkie
postepy, jakie osigga wtej dziedzinie, nie bytyby mozli-
we, gdyby poprzestato tylko na biernym nasladowaniu mowy
dorostych. Jak wskazujag obserwacje, dziecko wykazuje
duza aktywnos$¢ w przyswajaniu jezyka. Jest to widoczne
nie tylko w tworzeniu neologizmow, ale tez kalamburu
(nadanie dwuznacznos$ci jakiemus$ stowu przez uwydatnienie
jego podobienstwa do innego stowa). Tworzgc je dziecko
udowadnia, ze posiada juz duze wyczucie jezyka. A oto
przyktady dzieciecego kalamburze Aa i polisemii (wielo-
znacznosci).

Pewna dziewczynka - pisze K.Czukowski - byta przeko-
nana, ze skoro dawniej zyty "mamuty", to musiaty zyc¢
"tatuty", inna obok stowa "tatarak" wymienita "mamarak"”,
zanotowano tez przypadek, gdy dziecko stowu "macocha"
przeciwstawiato stowo "tacocha".

"Tata, mama - te dwa stowa sg dla dziecka jakby
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prawzorem wszystkich dualizméw i wszelkiej symetrii"”.
I tu wtasnie tkwi zrédito zacytowanych wyzej dzieciecych
kalamburow. Pewna dziewczynka z kolei kalamburzyta opo-
wiadajgc, ze "niania ja nianczyta, a mama mamczyta",
za$ J.CieSlikowski wspomina o swojej coéreczce, ktéra po-
kazujac kwiatki objasniata: "te nazywaja sie bratki a
te biate siostrki". Interesujgce kalambury powstaja tez
jako efekt niewiedzy dziecka w jego zetknieciu sie z

nieznanym wyrazem: "kupimy choragiewke" - moéwi babcia do
Krzysia (3 1.). "A na co giewka jest chora?" - pyta
chtopiec. "W konserwatorium robig konserwy, tak?" - do-

pytuje sie z kolei maty lIgor.

Kolejne wypowiedzi to przyktady tworzenia przez dzie-
cko polisemii. Pewna dziewczynka zachwycona puszystg
pianag z biatek, ktérag ubita mama, wota z zachwytem:
"mamusiu, jaka ty jeste$ pianistka". Maja do starszej
siostry: "Dosy¢ ‘tych sekretow! Tez rai sekretarka".
Rzeczowniki "pianistka", "sekretarka" jednoznacznie
okreslajace osobe wykonujgcg dany zawdéd, w kontekscie,

w jakim uzyty je dzieci, nabraly nowego znaczenia.

Ironia, alegoria (tzw. "wielka metafora") oraz symbol
wywodzacy sie ze zwigzkow z metonimig to te odmiany me-
tafory, ktérymi dziecko hle potrafi sie postugiwac.
Laczy je pewna wspoOlna cecha - autor nie wypowiada sie
wprost, lecz sensu swej wypowiedzi kaze sie domyslac.

W przypadku ironii odpowiednia intonacja, mimika czy tez
okolicznosci towarzyszace wypowiedzi sg sygnadem, ze
treSci wypowiadane przez autora sg sprzeczne z prawdg

i nalezy je odczyta¢ przeciwnie. W alegorii wypowiedz
poza znaczeniem dostownym posiada znaczenie dodatkowe,
czesto nie rozszyfrowane przez autora, lecz pozostawione(

10. Tamze, s.282.
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domys$inosci odbiorcy, co wymaga od niego pewnej erudycji.
Rozszyfrowanie symbolu jest jeszcze bardziej utrudnione,
poniewaz tres$ci, do ktérych trzeba dotrzeé¢, sa niejasne

i gteboko ukryte, nie mozna okres$li¢ ich w sposéb jedno-
znaczny i definitywny.

Myslenie konkretno-wyobrazeniowe typowe w wieku
przedszkolnym nie sprzyja temu, by dziecko dopatrywato
sie w konkrecie jakichkolwiek innych, ukrytych znaczen.
Kie jest to jednak jedynym powodem, dla ktérego nie
tworzy ono wyzej wymienionych metafor. Sposdéb wyrazania,
jaki prezentuje ironia, alegoria i symbol sg obce dziec-
ku, ktore w swych wypowiedziach jest zawsze bezposSrednie
i rozbrajajgco szczere. Emocjonalne zaangazowanie w te-
mat, ktéry porusza, nie pozwala nmu spojrze¢ na omawiane
zagadnienia z dystansu, co na przykiad wironii jest
konieczne. Nie bez znaczenia jest rowniez jego staba
znajomos$¢ Swiata i stosunkéw panujgcych miedzy ludzmi.
Te same cechy, ktére uniemozliwiajg dziecku tworzenie
tego typu metafor, nie pozwalajg rowniez prawidtowo ich
odbierad.

Jak wykazata powyzsza analiza, juz dziecko w wieku
przedszkolnym moze by¢ autorem metafor. Zdecydowang ich
wiekszo$¢ tworzy niezamierzenie. Pomimo przypadkowosci,
jaka towarzyszy powstawaniu tychze metafor, zauwazy¢
mozna w niektérych duzy wysitek tworczy dziecka witozony
w ich sformutowanie. O prawdziwie twdrczym postugiwaniu
sie metaforg u dziecka mozemy moéw-i wtedy, gdy siega
ono po nig swiadomie. Ale nim to nastgpi, dziecko musi
przejs¢ przez okres oswajania sie z metaforycznymi zwro-
tami funkcjonujgcymi w mo'wie dorostych. Wiele bedzie w
tym okresie sytuacji, gdy stowa przez dziecko juz pozna-
ne brzmie¢ beda w pewnych kontekstach zupetnie dla niego
niezrozumiale. "Logika trzy- czteroletnich dzieci - pi-

sze K.Czukowski - jest bezlitosna. Prawa uznawane przez
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racjonalistéw nie dopuszczajg wyjatkow. Wszelka licencja
jezykowa wydaje im sie samowolg"'l. Niejednokrotnie
dziecko bedzie sie dziwito i oburzato, gdy dorosty powie
na przykiad "ze okna z mieszkania wychodzg na ulice".

Ono przeciez wie, ze to niemozliwe, bo okna nie majg ndg.
Dostowne odczytanie metafory przez dziecko bedzie nie-
jednokrotnie zrodiem wielu humorystycznych sytuacji ta-
kich, jak np. lizanie siostry po to, by sie do niej pod-
liza¢, czy wzbranianie sie przed ubraniem swetra w kratke,
bo pani powiedziata, ze kto bedzie chodzit w kratke to
go wypiszg z przedszkola.

Zbieranie tego rodzaju dzieciecych wypowiedzi stato
sie modne na catym Swiecie i traktuje sie je jako swois-
tego rodzaju ksiege humoru. K.Czukowski twierdzi, ze
miedzy szostym o O6smym lub dziewigtym rokiem zycia
"dzieci zaczynajg sie juz godzi¢ z metaforycznoscig na-
szych dorostych wypowiedzi" 12. Ksigzka K.Czukowskiego
ukazata sie wroku 1961. Wspbiczesne dzieci wczesniej
zaczynajg rozumie¢ przenos$ne znaczenie wypowiedzi. Juz
starsze przedszkolaki rozumiejg bardzo duzo obiegowych
metaforycznych zwrotow i same w petni Swiadomie zaczynaja
postugiwac¢ sie metaforg. Cz.Matusewicz stwierdza nawet,
ze "juz dziecko trzyletnie potrafi postugiwaé¢ sie metafo-
rg i to w sposdéb twoérczy. Dziecko bardzo wcze$nie - pisze
dalej Cz.Matusewicz - prawie u zarania swej aktywnosci

werbalnej postuguje sie stowem w formie artystycznej" 13,

co jak podkresla uwarunkowane jest jego potrzebag piekna.2

11. Tamze, s. 145..
12. Tamze.

13. C.Matusewicz, Sztuka, wartosci i potrzeby
dziecka w: Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziec-
ka, Warszawa-Poznan, PWN, s.53.



Zdolnos$¢ rozumienia i twdrczego tworzenia przez nie
metafory zaleze¢ bedzie pewnoscig od poziomu jego
inteligencji oraz ilosci czasu, jaki poswieci dziecku do-
rosty na rozwijanie jego mowy i myslenia. Skionnos$¢ do
postugiwania sie metaforg,tak wyrazna w wieku przedszkol-
nym, zanika w mitodszym wieku szkolnym, by znéw pojawic
sie w okresie dojrzewania. Okresy intensywnego postugi-
wania sie metaforag zbiegaja sie zatem z tymi okresami
zycia, ktére cechujg sie wzmozong pobudliwos$cia emocjonal-
ng. Skiania to Cz.Matusewicza do stwierdzenia, ze "mozemy
traktowac¢ te forme tworczosci artystycznej dziecka jako
wynikajaca z potrzeby roztadowania wzglednie silnych na-
pie¢ uczuciowych"1”~. Nie nalezy tu wszak zapomina¢ o
olbrzymiej roli dziatalnos$ci ruchowej w likwidowaniu
napie¢ emocjonalnych, o ktérej, z uwagi na ograniczonos$¢
miejsca tylko wspominam. Matusewicz wskazuje réwniez na
poznawcze walory stosowania metafor. "Tworzgc metafory
- pisze - wkomponowujgc je wrealny lub wyobrazony kon-
tekst, dziecko opanowuje intelektualnie $wiat"1

Niekwestionowana jest rdwniez komunikatywna funkcja
metafor. Dziecko tworzgc je informuje o sobie, o swych
osobistych odczuciach i przezyciach. Stosowanie wyrazen
metaforycznych przez przedszkolaka swiadczy takze o jego
doznaniach estetycznych. Duze walory dzieciecych metafor
oraz ich wazne funkcje to wystarczajgcy powdd, by te
forme dzieciecej twoérczosci starannie pielegnowac¢ i sty-
mulowaé. Osiggna¢ to mozna przez inspirowanie ogolnej
tworczosci stownej. Zastosowanie techniki swobodnych
tekstow C.Freineta w pracy z dzieémi pieeio- i szesScio-
letnimi mogtaby przynies¢ w tej dziedzinie dzieciecej twor-
czos$ci pozgdane efekty.

14. Tamze* a.54.
15. Tamze, s.53.
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Na temat jezyka dziecka i stymulowania jego rozwoju
napisano juz wiele ksiazekAQ. Ich lektura wskaze czytelni-
kowi, co nalezy zrobi¢, aby mowa, ktéra towarzyszy dziecku
na kazdym kroku, byta piekna, komunikatywna i przez to dob-
rze spetniata swe wazne funkcje.

16. K.Czukowski, op.cit.; J.Cieslikowski, Wielka
zabawa, Ossolineum, 1985; H.Semenowicz, op.cit.; H.Zg6t-
kowa, Czym jezyk za miodu nasigknie..., Wy6. Poznanskie,

Poznan 1986; M .Kielar, Rola przedszkola w rozwijaniu kom-
petencji komunikacyjnej dzieci, ODN, Krakéw 1984;L.Kacz-
marek, Nasze dziecko uczy sie mowy, Wyd.Lubelskie, 1968;:
B.Holynnska, Zabawy rozwijajgce mowe dziecka, Instytut W-
dawniczy CRZZ, Warszawa 1978; T.Bartkowska, Rozwdj wymowy
dziecka przedszkolnego jako wynik oddziatywan wychowawczych
rodziny i przedszkola, PZWS, Warszawa 1968; H.Mystkowska,
Rozwijamy mowe i mys$lenie dziecka w wieku przedszkolnym,
PZWS, Warszawa 1972, T.Ktys-Wojtanska, Gdy Sokrates ma 5
lat,NK, Warszawa 1981.



