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Potrzeby i nozliwosci poznawcze dziecka

Pojecie "potrzeba" wystepuje w jezyku potocznym i
tego wydaje sie dla kazdego zrozumiate. Wpsychologii
eciu temu odpowiadajg trzy ré6zne obszary znaczeniowe:

potrzeba jako stan niedoboru, jako stan motywacyjny i

jak

o warunek dziatania C«J.Reykowski 1970, T.Kocowski

1982). Wnajbardziej spopularyzowanej formie potrzeba

jes
jes

t utozsamiana z pragnieniami, dgzeniami jednostki;
t procesem motywacyjnym CH.A.Murray 1964). Bardzo

rozpowszechnione jest stwierdzenie, ze potrzeby sg sta-

nami zaburzonej rownowagi w zachowaniu organizmu, stano-

wigcymi naped do dziekania, organizujacymi percepcje,

wywotujagcymi dziatania zmierzajgce do zmiany aktualnego

stanu w organizmie (N.Cameron 1945). W najnowszych opra-

cowaniach, cechujgcych sie obiektywizmem, potrzeby

prz

edstawiane sg jako warunki przezycia lub rozwoju

(K.Obuchowski 1965). T.Kocowski 0982), dazac do jesz-

cze
ja

ka.
nie

bardziej obiektywnego ujecia potrzeby, przedstawia
jako niezbedny lub sprzyjajacy warunek celu cztowie-
Sktaniajgc- sie do uje¢ obiektywnych uwazam, ze pozna-
i zrozumienie potrzeb jednostki jest podstawag m.in.

witasciwych dziatan edukacyjno-wychowawczych.
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Ws$réd wielu réznych potrzeb na uwage zastuguje po-
trzeba poznawcza. Pojawia sie ona w wielu klasyfikacjach
jako oddzielna potrzeba (np. A.H.Maslow 15'4) lub jako
jedna z grupy potrzeb. Na przykiad K.Obuchowski zalicza
ja do potrzeb orientacyjnych, T.Kocowski do potrzeb funk-
cjonalnych, St.Siek 0982) umieszcza jg ws$rdéd potrzeb
wyrazajgcych tendencje przystosowawcze jednostki, uzew-
netrzniajgcych sie w zdobywaniu i udzielaniu inform acji
0 otoczeniu, A.H.Murray zas$ lokuje ja w grupie potrzeb
realizujgcych sie w ukryciu. Potrzebe poznawczg umiesz-
cza sie wgrupie potrzeb zwigzanych z wyposazeniem biolo-
gicznym cztowieka, z jego reakcjami odruchowymi. Podsta-
wa fizjologiczna tej potrzeby jest odruch orientacyjno-
-badawczy. R.B.Cattell (1957) wsrdd ergow, czyli kon-
struktébw oznaczajgcych schematy reagowania cztowieka,
ktéore odpowiadajg schematom instynktownym, sa nasycone
reakcjami emocjonalnymi i wystepuja w zewnetrznym zacho-
waniu jednostki zmierzajacym do osiggniecia celu, wyroéz-
nia erg eksploracji, ciekawosci, odpowiadajagcy potrzebie
poznawczej -

Potrzeba poznawcza przejawia sie w uzyskiwaniu,
przechowywaniu i wykorzystywaniu informacji do realizacji
celow. Potrzeba ta ma charakter ztozony. W sktad jej
wchodzg takie tendencje szczego6towej jak: tendencja do
zdobywania informacji, zadawania pytan, skitonno$¢ do ana-
lizowania, do wyprowadzania wnioskéw, dos$wiadczania, po-
prawiania, do interesowania sie naukami abstrakcyjnjmii,
do zajmowania sie teoriami. Poszczegbélne tendencje poja-
wiajg sie stopniowo w ontogenezie, a sposoby ich prze-
jawiania sie podlegajga modyfikacjom rozwojowym. W wieku
przedszkolnym rozwija sie wiele subpotrzeb poznawczych.
One to wyznaczajg stosunek dziecka do otaczajgcego
Swiata.

Wyodrebnitam kilka subpotrzeb poznawczych, jakie
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wyraznie ujawniajg sie w zachowaniu dziecka przedszkol-
nego i ktérych uwzglednienie w procesie edukacyjnym
sprawia, ze przybiera on okres$lony charakter. Do sub-
potrzeb tych zaliczytam: potrzebe eksploracji, etykieto-
wania, Swiezos$ci, rzeczy znanych, pytania, obrazu Swiata.
Oméwmy je po kolei.

Potrzeba eksploracji. Uruchamiajag jga nowe bodzZce i
nowe sytuacje. W zachowaniu jednostki przejawia sie jako
nastawienie analizatoréw, zblizanie sie do obiektu, mani-
pulowanie nim, stawianie pytan i hipotez. Jednostka nie
dazy do innego celu, jak tylko poznanie strukturalnych
i funkcjonalnych wtasnosci obiektu. Przejawy tej potrze-
by mozna obserwowac¢ juz pod koniec pierwszego roku zycia,
kiedy to dziecko stosuje wiele schematow czynnosciowych
do jednego przedmiotu (np. schemat postukiwania, pociera-
nia, potrzasania, upuszczania) oraz stara sie go prze-
ksztatca¢ w celu wykrycia jego ukrytych cech. Nie zawsze
petne i jasne informacje, jakie dziecko zdobywa w ten
sposOb,pobudzajg je i ukierunkowujg jego aktywno$¢ badaw-
cza. Nasilenie potrzeby eksploracji ma swoje uwarunkowa-
nia genetyczne; mozna wyro6zni¢ dzieci o wysokim, Srednim
i niskim poziomie eksploratywnosci (B.B.Henderson 1984),
ale rowniez zalezy od czynnikéw spotecznych, ktére wpty-
wajag na modyfikacje poziomu eksploratywnos$ci. Wsréd czyn-
nikow spotecznych na uwage zastuguje takLe zachowanie
dorostego, jak milczgca, zyczliwa obecno$¢ obnizajgca
lek przed nowoscig, zadawanie pytan ukierunkowujacych
poszukiwanie, a takze postawa dorostego wobec nowych
obiektéw i sytuacji, ktora staje sie dla dziecka wzorem
zachowania sie w kontakcie z nowoscia.

Potrzebe eksploracji ogranicza, a nawet ttumi lekli-
wos¢, niesmiatos¢ dziecka, a takze stosowanie przez
dorostego niewtasciwych strategii w kontakcie z dziec-

kiem, takichjjak: demonstrowanie, nadmierne pomaganie,
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wyreczanie dziecka w dziataniu, a przede wszystkim nie-
dostosowanie rodzaju strategii dorostego do poziomu
eksploratywnosci dziecka. Badania (por. B.B.Henderson,
J.Belsky, M .Kielar.? wykazuja, ze dzieci o niskim pozio-
mie eksploratywnosci wymagajg pomocy ze strony dorostego,
zaczynajg bada¢ dopiero po zacheceniu; natomiast dzieciom
0 wysokim poziomie eksploratywnosci pomoc dorostego prze-
szkadza i hamuje ich badawczy stosunek do obiektu czy
sytuacji.

Podtrzymywaniu potrzeby eksploracji stuzy stwarzanie
sytuacji uruchamiajacych te potrzebe oraz przyjmowanie
przez dorostego odpowiednich strategii w kontakcie z
dzieckiem. Nalezy pamieta¢, ze potrzeba eksploracji sta-
nowi podstawe orientacji dziecka wsSwiecie. Zaspokajajac
te potrzebe dziecko zdobywa materiat do tworzenia wyo-
brazen i pojec¢.

Potrzeba etykietowania. Dziecko dgzy do wyodrebnia-
nia poznawanych obiektdw, do zaznaczania, ze juz z nimi
zetkneto sie, ze je zna. Celowi temu stuzg nazwy.

0 istnieniu potrzeby przydawania kazdemu wykrytemu obiek-
towi nazwy, Swiadczy chociazby pytanie,"co to?" zadawane
juz od po6ttora roku zycia. Dziecko zadaje wiele takich
pytan, a szybkos$¢, z jakg to niekiedy czyni, wskazuje, iz
chodzi mu raczej o przekonanie sie, ze kazdy obiekt po-
siada swoja nazwe, niz o poznanie tych nazw. Podobng
role peini zadawanie pytania,"co to?" w odniesieniu do
znanych dziecku obiektéow. Wtakich wypadkach dziecko
chce sie upewnié¢, ze przedmioty posiadajg rzeczywiscie
state nazwy. Starsze dzieci nie zawsze pytajg o0 nazwy,
ale czasem proébujg je wymysla¢. E.Clark (19B1) uwaza,

iz neologizmy tworzy sie wtedy, gdy brak nazwy dla okre-
Slonego przedmiotu. Jes$li dziecko nie zna nazwy, lub
chwilowo zapomniato jg, woOwczas tworzy nazwe nowa (np.

flamaster - malownik).
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Tendencja do nazywania jest bardzo silna w toku ca-
tego zycia cztowieka. Na fakt ten zwrdcit uwage amerykan-
ski lingwista E.Sapir wlatach dwudziestych naszego stu-
lecia. Twierdzit on, ze jezyk catkowicie przenika nasze
doswiadczenie; mamy odczucie odpowiedniosci stowa i rze-
czy, utozsamiamy obiekty z ich nazwami. Wszelkie dos$wiad-
czenie przepojone jest werbalizacjag. Sapir zauwaza, iz
"wielu mitosnikéw natury nie ma uczucia prawdziwego z
nig kontaktu, dopoki nie przyswoi nazw rozlicznych kwia-
tow i drzew, jak gdyby rzeczywisto$s¢ byta Swiatem werbal-
nym, a w kazdym razie Swiatem, do ktérego nie mozna sie
zblizy¢ nie znajac terminologii, ktéra go jako$ magicznie
wyraza" (1978, s.39-40). Podobne obserwacje mozna poczy-
ni¢ na wystawach malarstwa, gdzie zwiedzajacy rozpoczy-
najag kontemplacje dzieta sztuki od przeczytania podpisu.

Poczatkowo dziecko traktuje stowo jako ce™-he przed-
miotu, zanim zacznie uwazaé¢, ze nazwa jest sulLstytutem
rzeczy. To wczesne ujmowanie roli stowa znajduje swe
odzwierciedlenie choéby w zjawisku nadprodukcji znacze-
nia (overextension), kiedy stowo odnoszone jest do roéz-
nych rzeczy majgcych co$ wspélnego. Np. W.Preyer w dzien-
niczku mowy z 1889 roku podaje, ze dziecko uzywalo naz-
wy "atta" najpierw na okres$lenie otwierania i zamykania
drzwi, potem na czynno$¢ podnoszenia wieka od skrzyni,

a wreszcie na oznaczenie znikniecia przedmiotu z pola
widzenia.

Kiedy stowa stajg sie substytutami rzeczy, zastepujag
je, woOwczas mozna ze stéw budowaé¢ nierealny Swiat, w
ktérym wszystko jest mozliwe. Mozliwos¢ te wykorzystujg
dzieci w wieku przedszkolnym w zabawach symbolicznych,
zastepujac przedmioty i czynnosci stowami oraz w kompono-
waniu witasnych bajek i piosenek.

Doros$li zachecajag dzieci do uzywania nazw odpowiadajac
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na pytania, sprawdzajgc opanowanie nazw przez dzieci, za-
checajgc je do nadawania nazw oraz do stwarzania nowych
rzeczy poprzez wymyslanie nazw. W ten sposdéb naturalna
potrzeba nazywania jest podtrzymywana i rozwijana. Ety-
kietowaniu stuzg nie tylko nazwy, ale takze inne systemy
symboliczne, z ktérymi dziecko zapoznaje sie i probuje

je stosowac¢. Mam tu na mysli znaki piktograficzne, znaki
informacyjne, znaki ostrzegawcze. W wieku przedszkolnym
dziecko poznaje wiele tego rodzaju znakow, zanim opanuje
niezwykle ztozony system symboli jezyka pisanego. Zabawy
w wytwarzanie i stosowanie symboli i znakéw sprzyjajg roz-
wijaniu potrzeby etykietowania. Nasze obserwacje wyka-
zZuja, ze brak tego rodzaju zabaw w zyciu dziecka utrudnia
mu wykrycie symbolizujgcej funkcji znakéw, a co za tym
idzie, opanowanie sztuki czytania i pisania.

Potrzeba Swiezos$ci. J.Piaget obserwujgc zachowanie
niemowlat zauwazyt, iz okolo 6smego miesigca zycia za-
czynajg one interesowa¢ sie przedmiotami. Dziecko nie
tyle chce poznaé przedmiot, ile stwierdzi¢, czym on sie
rézni od innych. Wykorzystuje dotychczas sobie znane spo-
soby dziatania na przedmiotach. Dziecko chce np. wykryé¢,
jak spada jaki$ przedmiot, a nie stwierdzi¢, czy on w
0oglle spada. Zatem dziecko podejmuje aktywne poszukiwanie
nowosci jakiego$ przedmiotu poprzez wyprébowywanie wobec
niego wszystkich znanych sposobéw dziatania. Im dziecko
dysponuje wiekszg liczbg sposobéw dziatania, tym wieksze
ma szanse na wykrycie nowos$¢*

Podtrzymywaniu potrzeby Sswiezosci stuzy ukazywanie
przez dorostego rozmaitych sposobdéw dziatania, a takze
stawianie pytan wyzwalajgcych tego rodzaju aktywnosg¢,
takich jede: "do czego jest podobny?", "do czego moze
stuzy¢?", "w czym rézni sie od ...?"

Od okoto 6smego miesigca dziecko jeet zainteresowane
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wszelkg nowoscig i wykrywa jg w swoim otoczeniu. Poszu
kujac nowosci dziecko po raz pierwszy doswiadcza poczu-
cia niezgodnos$ci miedzy tym, co wie o0 rzeczywistosci, a
tyra, co aktualnie wykrywa. Odczucie to sktania je do

dalszych poszukiwan i wten spos6b potrzeba Swiezosci

przechodzi w potrzebe eksploracji. Zabawy w wykrywanie
podobienstw i rdznic stuza podtrzymywaniu tej potrzeby.

WsEréd dorostych mozna spotkan ludzi o réznym stopniu
nasilenia potrzeby Swiezosci. Sg i tacy, ktorzy ciggle
szukajg nowosci i to zaréwno w wytworach i dziataniach
innych, jak réwniez wtasnych.

Potrzeba rzeczy znanych. Przejawem tej potrzeby jest
tendencja do powtarzania zmierzajacego do utrwalenia lub
ponownego wywotania oczekiwanego rezultatu. Takie zacho-
wania dziecka, zwane reakcjami okreznymi, pojawiajg sie
juz od drugiego miesigca zycia. Najpierw dotyczg one
czynnosci wykonywanych na wiasnym ciele Cnp. ssanie kciu-
ka), potem za$ dziatan na przedmiotach. Powtarzanie pro-
wadzi do ponownego wywotania okreslonych zjawisk, a roz-
poznawanie ich jako znanych sprawia dziecku przyjemnosc.
W wieku przedszkolnym ta subpotrzeba poznawcza jest na-
dal zywa. Przejawami jej sg prosby dziecka o powtdrzenie
znanej bajki, zabawy, piosenki, wiersza. Dziecku nie cho-
dzi jednak o to, by dane zjawisko lepiej pozna¢, ale
by stwierdzi¢, ze jest mu ono znane. ktatwo mozna przeko-
na¢ sie, ze dziecko z uwagg $ledzi opowiadang bajke i
oczekuje zawsze na te same momenty, na pojawienie sie
tych samych zwrotow.

Potrzeba rzeczy znanych stanowi podstawe wykrywania
statosci istnienia rzeczy, ich powtarzalnos$ci. Stwier-
dzenie to jest niezbedne dla dziecka przy tworzeniu
. obrazu Swiata.

Jakkolwiek potrzeba rzeczy znanych ma swoje uwarun-
kowania biologiczne, to pewne zachowania dorostych moga
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wpltywaé¢ na jej podtrzymywanie i rozwijanie. Do zachowan
tych nalezg: speinianie prdésb dziecka o powtdrzenie ja-
kiejs czynnosci, zachecanie dziecka do powtdrzenia czyn-
nosci. Niebagatelne znaczenie ma takze zachowanie n .te-
go rytmu wystepowania pewnych zjawisk w zyciu dziecka.
Chodzi tu zaréwno o rytm zaje¢ codziennych (np. pora
snu, spaceru, jedzenia.), jak i o rytm tradycji (np. Miko-
taj, Swieta, imieniny). Powtarzane elementy stajg sie
dla dziecka punktami odniesienia w zmieniajgcym sie Swie-
cie. Brak takich odniesien utrudnia budowanie obrazu
Swiata, zrozumienie zasady zachowania statosci lezgcej

u podstawy tworzenia poje¢ (m.in. pojecia liczby).
Ponadto potrzeba rzeczy znanych stanowi podstawe do po-
szukiwania nowosci, odkrywania tego, co nieznane. Rzeczy
znane dajg poczucie bezpieczenstwa, czynig Swiat czytel-
nym.

Potrzeba pytania. Pierwszym przejawem nawigzania wer-
balnego kontaktu z otoczeniem sa pytania. Pojawiajg sie
w drugim potroczu drugiego roku zycia, a w wieku przed-
szkolnym osiagajg najwyzszy rozwo6j. Badania S.Szumana
(1939) nad pytaniami dzieci pozwolity odkryé ich funkcje
poznawczg. Najwiecej pytan dzieci, jak podaje M.Ligeza
(1982), zwigzanych jest z obserwacjg Swiata (61 %). Sa
to pytania o przebieg czynnosci, o wyjasnienie spostrze-
zen dziecka, o0 uzycie poszczegdlnych elementow jezyka.
Mniejszg grupe stanowig pytania synpraktyczne zwigzane
z aktualnym dziataniem dziecka (okoto 20 %), Stuzag one
orientacji w postugiwaniu sie przedmiotami, wyjasnianiu
skutkow dziatania oraz ustalaniu warunkéw dalszych
dziatan. Pozostate pytania zwigzane sg z interpretacja
nowych informacji. Sg to pytania o ustalenie prawidto-
wosci, o wyjasnienie zaleznos$ci przyczynowo-skutkowych.

Wraz z wiekiem potrzeba pytania nie zanika, a jedynie
czesciej realizowana jest w formie wewnetrznej: jednostka
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stawia pytania i sama poszukuje na nie odpovdedzi.

Podtrzymywaniu i rozwijaniu potrzeby pytania stuzg
odpowiedzi dorostego na pytania dziecka, postawa doroste-
go akceptujgca pytania dziecka oraz stwarzanie sytuacji
zachecajgcych do zadawania pytan.

Potrzeba obrazu swiata. Doswiadczenia zdobywane po-
przez badanie, pytania, eksperymentowanie nie gromadza
sie wdziecku beztadnie. Prébuje ono stworzy¢ z nich
obraz swiata. Jaki jest ten obraz w wieku przedszkolnym,
czym sie cechuje? Odpowiedz na to pytanie podat na poczat-
ku naszego stulecia J.Piaget w ksigzce "Jak sobie dziecko
Swiat przedstawia”. Jest to obraz Swiata przepojony dzie-
ciecym egocentryzmem; jest to Swiat, w ktérym wszystko
dzieje sie "tu i teraz", z powodu i dla dziecka. Jest
to Swiat noszgcy cechy dzieciecego animizmu, antropomor-
fizmu i artyfic lizmu. Wspoliczesne badania wprowadzajg
modyfikacje do piagetowskiego opisu obrazu Swiata dziecka,
Zzwracajagc uwage na wczesSnie pojawiajacg sie u dzieci
mozliwo$¢ decentrycznego ujmowania zjawisk i proby racjo-
nalnego ich wyjasniania.

0 tym, ze dziecko w wieku przedszkolnym posiada jakis$
obraz sSwiata mozna tatwo przekona¢ sie pytajgac je o
poszczegdlne zjawiska. Rzadko sie zdarza, ze dzieci nie
udzielajg odpowiedzi, raczej dazg do zaprezentowania
swej wiedzy na kazdy interesujacy stuchacza temat. W za-
bawie dziecko-sarenka pyta dziecko-zajgczka: "A jak
nazywa sie twoja rodzina?" - "Zajaczkowate" - odpowiada
dziecko-zajgczek. Dziecko nie troszczy sie o to, czy
informacje,jakie podaje,sg prawdziwe, petne, zgodne z
innymi; ono informuje o takim obrazie sSwiata, jaki
posiada.

Dziecko samo tworzy obraz sSwiata i, zdaniem Piageta,
z trudnoscig przyjmuje propozycje modyfikacji. Piaget
opisuje rozmowe z chtopcem, w ktérej dowiedziat sie, jak
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wyglada jego obraz Swiata rzgdzonego przez olbrzyma.
Starat sie skorygowac¢ ten obraz, dostarczajgc dziecku
racjonalnych przestanek. Kiedy po pewnym czasie rozmawiat
znowu z chitopcem, przekonat sie, ze nie skorzystat on z
propozycji dorostego. Pakt ten wskazuje, jak trudno jest
modyfikowaé¢ obraz Swiata, ktéry stworzyto dziecko. Nale-
zatoby raczej budowaé¢ obraz Swiata wspoélnie z dzieckiem.
Wowczas dziecko z tatwoscia przyjetoby propozycje doros-
tego i uznato je za wilasne

Rola dorostego w budowaniu obrazu Swiata wspodlnie z
dzieckiem sprowadza sie po pierwsze do organizowania sy-
tuacji zachecajacych dziecko do poznania jakiego$ zjawis-
ka, a po drugie do stuzenia dziecku pomocg w porzagdkowa-
niu dosSwiadczen samodzielnie zdobytych przez nie. Zazna-
czy¢ jednak nalezy, ze dorosty powinien sam dysponowac
wyraznie sprecyzowanym pogladem na Swiat, wiedzieé¢, co
w Swiecie jest wazne, czym warto sie zajmowaé, na co
zwraca¢ uwage. Winien tez przyja¢ jakie$ kategorie, wokta
ktérych bedzie z dzieckiem gromadzit i porzadkowat dos-
wiadczenia. Porzadkowanie wiedzy o Swiecie moze odbywac
sie woko6t pojeé¢ zwigzanych z podstawowymi atrybutami ma-
terii, takimi, jak: czas, przestrzen, przyczynowos¢,
liczba. Rozwazania nad czasem wigzag sie z takimi probl-c
mami, jak ruch, przemieszczanie sie, trwanie, zycie, roz-
woj, Smieré¢. Dziecko dotyka tych probleméw prowadzac
obserwacje zmiennosci zjawisk przyrodniczych. Zagadnie-
nia zwigzane z przestrzenig to kierunki, miejsca i ich
charakterystyki oraz zapeiniajgce poszczegdlne przestrzec
nie przedmioty. Zdobywaniu orientacji w przestrzeni stuzy
urzadzanie sali, wtasnego pokoju; poznawanie miejscowosci,
w ktorej dziecko zyje; komponowanie przestrzeni z wyo-
brazni. Zajecie sie przyczynowoscig prowadzi do zwrdce-
nia uwagi na uwarunkowania wystepowania réznych zjawisk
oraz mozliwos$¢ ich przewidywania. Z kolei poznanie
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liczby to poznanie wielos$ci i wartosci zjawisk; tego,
co powszechne i tego, co wyjatkowe.

Innym sposobem porzgdkowania wiedzy o Swiecie bytoby
przyjecie kategorii informacji, jakich uczy sie kazdy
cztowiek Cpor. W.tukaszewski 1984). Bytyby to informacje
o sobie samym (z jakich czes$ci skitada sie moje ciato,
czym roéznie sie od innych, po czym mozna mnie poznac, co
umiem robié¢, na czym sie znam), o $wiecie Cjakie elemen-
ty tworzg Swiat, do czego stuzg), o zwiagzkach ja-Swiat
Ckim jestem, jakie jest moje miejsce w Swiecie, co do
mnie nalezy, co ode mnie zalezy), o czynnos$ciach (prze-
pisy na rozne rodzaje czynnosci), o zachowaniach (progra-
my dziatan algorytmicznych i heurystycznych), o stanach
przesztych, o zmiennos$ci i przeksztatceniach, o stanach
typowych, o stemach idealnych (do jakiego przedszkola
chciatby$ chodzi¢), o normach i regutach (co nalezy do
obowigzkéw dyzurnego), o wartosciach (co jest wazne dla
kazdego cztowieka).

Nauczyciel powinien prowadzi¢ dziecko w toku edukacji
ku tym réznym kategoriom wiedzy. Nie chodzi jednak o to,
by dziecko przyswoito informacje z zakresu tych kategorii,
ale by sie z nimi zetkneto, przezyto je i wykorzystato
w budowaniu witasnego obrazu Swiata.

Wymienione subpotrzeby poznawcze wchodzg wrelacje
ze soba. Potrzeba eksploracji i pytania prowadzi do zdo-
bywania doswiadczen. Wiedza ta jednak nie jest uporzad-
kowana. Potrzeba obrazu sSwiata prowadzi do utozenia
doswiadczen w spd6jng catos¢. WsSréod naptywajacych coraz
to nowych doswiadczen dziecko wyodrebnia te, ktére po-
wtarzajg sie i czyni z nich punkty odniesienia (potrzeba
rzeczy znanych). Tendencja do wykrywania nowos$ci sprzyja
niestrudzonemu poznawaniu rzeczywistos$ci, utatwia prze-
mieszczanie sie po mapie ludzkiej wiedzy.

Rozwijanie subpotrzeb poznawczych wyraznie zalezy
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od biologicznych uwarunkowan, ale takze od zachowan do-
rostego w kontakcie z dzieckiem. Rozwijaniu wymienionych
subpotrzeb sprzyja badawcza postawa dorostego wobec
nowosci, milczgca zyczliwa obecno$¢ podczas poznawania
Swiata przez dziecko, zachecanie do badania poprzez sta-
wianie ukierunkowujgcych pytan; udzielanie odpowiedzi
na pytania dziecka oraz zachecanie do stawiania pytan;
nazywanie przedmiotow, zachecanie do wymys$lania nazw i
symboli, zachecanie do wykrywania podobienstw i réznic;
powtarzanie czynnosci wspoélnie z dzieckiem lub na zycze-
nie dziecka, zachowanie statego rytmu zaje¢ codziennych
oraz powtarzalnosci niektérych zwyczajow; budowanie obra-
zu Swiata wspodlnie z dzieckiem.

Edukacyjne zabiegi podjete przez dorostego sprzyjac
bedg rozwojowi wyobrazen i poje¢ dziecka; przygotujg je
do orientacji wsSwiecie symboli i znakéw oraz do operowa-
nia systemem znakéw jezykowych; bedg pomocg w poruszaniu
sie po mapie ludzkiej wiedzy; stang sie podstawg utrzy-
mania kontaktu z przesztosciag i dazenia do poznawania

nowosci.
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