BARBARA GORECKA

Ksztattowanie postaw spoteczno-noralnych
P dzpi(()elci W przedsz%lu

Wniniejszym artykule pragne przedstawi¢ probiera
ksztattowania postaw spoteczno-moralnych dzieci w placéw-
kach przedszkolnych. Sgadze, ze stan wiedzy na temat psy-
chologicznego podtoza mechanizméw moralnego postepowania
dzieci do lat siedmiu jest niepetny i mato wyczerpujgco
zaprezentowany w literaturze specjalistycznej. Nasuwa sie
pytanie, czy w miare rozwoju, rozumianego jako zdobywa-
nie i gromadzenie doswiadczen zyciowych, réwnocze$nie
postepuje rozw0j spoteczno-moralny jednostki. Czy istnieja
dane, ktére wskazywalyby jednoznacznie, ze w miare doras-
tania cztowiek osigga coraz wyzszy poziom rozwoju postaw
moralnych.

Ogranicze sie tutaj do traktowania pojeoia postawa
jako " ... wzglednie trwata, dynamiczna organizacja zwig-
zanych z okre$lonym przedmiotem struktur i procesdw po-
znawczych, emocjonalnych oraz schematéw zachowania"l.
Niewatpliwie nie nalezy oczekiwaé, ze u kazdego cztowieka
istnieje tozsamos$¢ wyroznionych trzech komponentéw postaw.

1. Stownik psychologiczny, Cred.) W.Szewczuk,
Warszawa 1979» s.203.
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Nie mozna dokonywaé analogii pomiedzy przyswojeniem wzor-
cow moralnego postepowania, a przejawianiem ich w zacho-
waniu. Nie jest tak, ze kazdy czitowiek, ktéry zna normy

moralne (komponent poznawczy), wediug nich postepuje

( komponent behawioralny).

Aby olcredli¢ zasady ksztattowania postaw spotoczno-
-moralnych dzieci do lat siedmiu, nalezy powyzsze rozwaza-
nia odnies¢ do specyfiki rozwoju psychicznego jednostki
w omawianym okresie. Uwazam, ze jednym z giéwnych celéw
wychowania spoteczno-moralnego jest uksztattowanie u
dzieci gotowos$ci do dziatania na rzecz innych ludzi, czy-
li ksztattowanie zachowan prospotecznych. Zachowania
prospotoozne, to dziatania skierowane na rzecz innych pod-
miotdbw w przeoiwienstwie do zachowan egoistycznych skie-
rowanych na siebie Jako podmiotu dziatania. Aby dziatac
na rzecz innych ludzi, nalezy rozumie¢ sens i potrzebe
takiego dziatania. Czynnos$ci wykonywane na rzecz okreslo-
nych jednostek oparte sg w znacznym stopniu na zjawisku
empatii, czyli zdolnosci do wczuwania sie w stany psy-
chiczne innych ludzi, rozumienia ich sytuacji i wspo6t-
odczuwanie z nimi. Natomiast dzieci w wieku przedszkol-
nym ze swej natury sg egoistyczne, zyjg i czujag podmioto-
wo, blizsze sa im potrzeby wtasne niz cudze.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, jak ksztattowac¢ postawy
spoteczno-moralne dzieci w okresie przedszkolnym niezbed-
ne jest dokonanie og6lnej charakterystyki rozwoju psy-
chicznego dzieci wtym okresie. Catosciowa, uwzgledniaja-
ca rozne aspekty rozwojowe analiza psychiki dziecka,poz-
woli ujawni¢ warunki, jakie powinien bra¢ pod uwage nau-
czyciel przy planowaniu wyzwalania zachowan prospotecz-
nych. Przytocze tutaj stowa J.Kaisera, ktéory uwaza, ze
"... rozwoOj spoteczny jednostki jest aspektem ogdélnego
rozwoju psychicznego i dokonuje sie wtrakcie aktywnosci



poznawczej ukierunkowanej na obiekty i sytuacje spo-
teczne"”.

Mozna powiedzie¢, ze w wieku przedszkolnym rozwdj emo-
cjonalny matego dziecka cechuje duza labilno$6é stanéw psy-
chicznych, a uczucia majg charakter afektywny i impulsyw-
ny. Afekty, czyli cytujgc za stownikiem psychologicznym

reakcje emocjonalne o silnym natezeniu organicznym
(zmiany czynnos$ciowe w krwiobiegu i wydzielaniu wewne-
trznym), przezyciowym i wyrazowym (zmiany uczuciowe,
pantomimiczne i gtosowe), przerazenie, wsciektos¢, roz-
pacz, rados$¢"”, bardzo szybko pojawiajg sie i réwnie szyb-
ko ustepujg. Dzieci nie umiejg maskowa¢ swoich przezy¢
emocjonalnych, uzewnetrzniajg je w gestach, mimice, pta-
czu, Smiechu itp. Inng cechg emocjonalnosci dziecka jest
jego pobudliwos$¢é. Polega ona na tym, ze nawet bardzo sta-
ba przyczyna moze wzbudza¢ w dziecku rados$¢, gniew, nie-
pokdj itp. Pobudliwos¢ i labilnos¢ uczu¢ powoduje, ze
dzieci sg na og6t niezrbwnowazone, mozna powiedzie¢, ze
Smiech przeplata sie z ptaczem.

Niewatpliwie istnieje $cista wspotzaleznos¢ pomiedzy
rozwojem emocjonalnym, intelektualnym a moralno-spotecz-
nym jednostki, tzn. ze przyspieszenie rozwoju w jednej
sferze stwarza bardziej korzystne warunki do rozwoju
nastepnej sfery.

Zaprezentuje teraz interesujaca teorie rozwoju umysto-
wego dzieci genewskiego uczonego J.Piageta. Jego zdaniem
inteligencja to pewna forma zachowania przystosowawcze-
go, ktéra nie jest dana dziecku od urodzenia, ale rozwija
sie stopniowo na podstawie innych prostszych form czyn-
nosci motorycznych i sensorycznych.

2. J.Kaiser, Zagadnienia akceleracji rozwoju fi-
zycznego, intelektualnego i spotecznego dzieci i mtodzie-
zy,1Przeglad Pedagogiczny“1974» nr 4.

3. Stownik psychologiczny, op.cit.
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Kazdy organizm dazy do zachowania réwnowagi zo $rodo-
wiskiem, joot to tzw. adaptaoja. Sktada sie ona z dwobch
procesow asymilacji i akomodncji. Przy poznawaniu poli-
nennorycznym mozna zaobserwowac¢ prébe wchianiania Swiata
na tyto, na ile pozwala struktura organizmu dziecka oraz
dostosowanie wilurmej otrukrtury odpowiodnio do cech $ro-
dowioka. Procooy te dziatajg na zasadzie sprzezenia
zwrotnego.

W aspekcie przystosowawczym do otoczenia mozna row-
niez rozpatrywaé¢ rozwd6j moralny Jodnootki. H.Muszynski
uwaza, ze rozwo6j moralny cztowieka " ... polega na stop-
niowym przyswajaniu, a wiec uznaniu za wtasne tyoh norm
i oczekiwan, ktéi*o zywi otoczenie spotoozne w stosunku
do niej"45

Zdaniem psyohologéw rozw6j moralny dokonuje sie po-
przez przoohodzenio od stanéw nizszych do wyzszych i po-
lega na stopniowej internalizacji norm moralnych.
U.Hurlock” wyréznita nastepujgce okresy W rozwoju moral-
nym dzioois

1. Faza egocentryczna, w ktorej dziooko W swym poste-
powaniu nie uznaje zasad spotecznych.

2. Wfazie drugiej zasady moralne zostajg narzucone,
u dzieoko podporzgdkowuje sie im w sposéb nietrwaty.

3. Postepowanie zgodne z zasadami, wytgcznie ze
wzgledu na przymus spoteczny.

4. Umiejetnos¢ samodzielnego kierowania swym poste-
powaniom

Natomiast J.Piaget twierdzi, ze " ... rozwdj moralny

przebiega zawsze od uznania pewnyoh norm moralnych danych

4. H.Muszynski, Rozwdj moralny, WSIiP, Warszawa
1987, s.62.

5. B.Hurlock, Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa
1960, 8.525.
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z zewnatrz przez innych do uznania tych norm za witasne"**,
Wrozwoju moralnym wyréznit on dwie fazy«

1. Faze heteronomii zwang inaczej okresem moralnosci
przymusu lub realizmem moralnym.

2. Faze autonomii nazwang okresem moralnosci wspoét-
dziatania i wspo6ipracy.

Innego podziatu rozwoju moralnego dokonat N.Bull.
Wyodrebnit on cztery stadia tego rozwoju;

1. Anomii - zadne obowiagzki moralnie nie istnieja,
dziecko zwraca uwage nie na normy, lecz na przykrosé¢ lub
przyjemnos$¢, do jakiej prowadzi dane zachowanie.

2. Heteronomii - dziecko uznaje moralno$¢ narzuconag
na zusadzie podporzgdkowania sie z réwnoczesnym rozumie-
niem spotecznych konsekwencji w postaci kar i nagrod,
jakie taczag sie z przekroczeniem tych norm.

3. Socjonomii - dziecko akceptuje ramy obowigzujace
w grupie uwazanej za witasnag.

4. Autonomii - jednostka uznaje normy za wtasne Sraz
wewnetrznie jest przekonana o stusznos$ci danej normy".

Warto zaprezentowac¢ tutaj rowniez koncepcje faz roz-
woju moralnego (R.F.Pech i R.J.Hawighurst oraz L.Kolibeg)
ograniczajgc je do okresu przedszkolnego;

1. Faza amoralizmu - przypada na wiek niemowlecy i
czes¢ wieku ponieraowlecego, charakteryzuje sie catkowitym
brakiem jakichkolwiek motywacji i moralnego zachowania.

2. Faza egocentryczna - (do 5-roku zycia) - charak-
teryzuje sie niezdolnoscig dziecka do rozumienia cudzych
stanéw psychicznych, a co za tym idzie skionnos$cig do
przypisywania innym witasnych norm; postepowanie moralne

wytacznie dla wtasnej korzysci.

6. J.Piaget, RozwoOj ocen moralnyoh dziecka, PWN,
Warszawa 1967, s.90.

7, Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy,
(red.) M.Zebrowska, PWN, Warszawa 1977, s.657.



3. Faza konformizmu - (od 5 do 9. roku zycia) charak-
teryzuje sie daznoscig dziecka do uzyskiwania aprobaty
ze strony innych, rozwinieciem wrazliwos$ci na potepianie
wiasnego zachowania, pojawia sie podmiotowe pojmowanie
odpowiedzialnosci.

Rozwd6j moralny matego dziecka $cisle zwigzany jest
z rozwojem spotecznym. Przez " ... rozw0j spoteczny naj-
czesciej rozumie sie szereg zmian, jakie dokonujg sie w
osobowosci jednostki, powodujac to, iz jednostka ta staje
sie zdolna do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu i dzia-
talnos$ci spoteczenstwa3.

Jedng z koncepcji ksztattowania postaw spoteczno-mo-
ralnych dzieci w przedszkolu jest koncepcja wielostronne-
go wychowania spoteczno-moralnego JWalczyny. Autorka
ta ksztattowanie postaw spoteczno-moralnych sprowadza do
czterech "drog" wychowania: poprzez podawanie, odkrywa-
nie, przezywanie i dziatanie. Istota wychowania polega
na inspirowaniu czynnej postawy dzieci w stosunku do
zjawisk o charakterze spoteczno-moralnym w ramach powyz-
szych czterech metod. Co do organizacji i warunkéw wycho-
wania spoteczno-moralnego w przedszkolu autorka egzempli-
fikuje nastepujgce kwestie: po pierwsze zréznicowanie
czasu trwania oddziatywan w zaleznos$ci od wieku dzieci,
po drugie zapewnienie warunkéw umozliwiajgcych indywidu-
alne podejscie do dzieci, po trzecie wyeksponowanie
ogniwa bezposredniego kontaktu ze zjawiskami typu spote-
czno-moralnego, po czwarte dobér pomocy naukowych. "W
tych czterech sprawach - jak mniemam - zamyka sie pro-
blematyka struktury i procesu nauki Wprzedszkolu""g -

8. JWalczyna, Ksztattowanie postaw spoteczno-
-moralnych dzieci w wieku przedszkolnym, FWN, Warszawa
1980, s.176.

9. Tamze, s.176.
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- stwierdzita JWalczyna. Méwigc o "nauce" autorka miata
na mysli proces "nauczania - uczenia sie" w odniesieniu
do wychowania spoteczno-moralnego. Sadze, ze takie "za-
mykanie" omawianego problemu moze budzi¢ pewng watpliwos¢,
gdyz oddziatywanie na psychike dziecka w przedszkolu w
sferze spoteczno-moralnej jest zjawiskiem bardzo ztozo-
nym i nadal otwartym, brak jest jednoznacznych rozstrzyg-
nie¢ wtej kwestii. Autorka omawianej koncepcji proponu-
je, aby nauczyciel czuwat nad grupg w takim sensie, by
nie dopusci¢ do konfliktéw pomiedzy dzie¢mi lub dominacji
niektérych z nich. Wtej kwestii rozwazam mozliwos¢ zupet-
nie innego podejscia nauczyciela. Sadze, ze nauczyciel
powinien wtasnie pomaga¢ dzieciom w podejmowaniu i pet-
nieniu przez nich réznorodnych roél, miedzy innymi rél
przywoédczych. Rozwdj moralno-spoteczny wigze sie z
"wrastaniem" w pewien system norm i wzoréw zachowania; ja-
kie obowigzuja w danej grupie, a w przypadku dzieci przed-
szkolnych jest to grupa rowiesnicza. Dobrze da sie za-
obserwowaé¢ podziat na role i ich petnienie przez dzieci
w zabawie dowolnej. Nie nalezy oczekiwaé¢, iz proces pet-
nienia rol przez dzieci przebiega¢ bedzie bezkonfliktowo.
Konflikty sa zjawiskiem nieuniknionym przede wszystkim W
momencie sprzecznosci intereséw roéznych jednostek. Fun-
kcje nauczyciela powinny polega¢ na takim sterowaniu
grupg dzieci, aby "wyzwalaé¢" jak najwiecej zachowan typu
lidera, a zniwelowa¢ zachowania typu outsaidera. Dorosty
moze dokona¢ tego poprzez uczestnictwo w zabawie dowolnej
dzieci na warunkach wyznaczonych dla niego przez grupe.
Moze staé¢ sie wowczas dla dzieci doradcg i mediatorem,
i wtakiej roli realizowac¢ planowane oddziatywania wycho-
wawcze.

Pomyst uczestnictwa nauczyciela w zabawie dowolnej
wykorzystano opierajac sie na artykule EIli Ampt. "Zabawa
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w przedszkolu - niektdre aspekty roli dorostego"1*\

Wedtug W .D.tfalla " ... postawy spoteczne i moralne nie
tworzg sie spontanicznie w wyniku wspétdziatania z innymi
ludZzmi, lecz sg wynikiem procesu wychowania, szczegdlnie
za$ dosSwiadczenia spotecznego zdobywanego w trakcie za-
bawy grupowej pod opiekg matki lub nauczycielki"”.
Autor ten uwaza, ze rola nauczyciela w ksztattowaniu
postaw spoteczno-moralnych powinna polega¢é na komentowa-
niu tego, co sie dzieje wsrdéd dzieci i interpretowaniu
spotecznych postaw moralnych. Wyrazit to dobitnie piszac,
iz " ... dziecko powinno nauczy¢ sie szanowac¢ innych i
naginac¢ sie do Wymaggca(r)'] czesto sprzecznych z jego egois-
tycznymi zyczeniami"

W momencie kiedy dziecko zaczyna uczeszcza¢ do przed-
szkola, okoto 3. roku zycia, znajduje sie w stadium nasi-
lonego egocentryzmu, nie potrafi bra¢ udziatu we wspdlnej
zabawie. W jego dziataniu dominujgca role odgrywajg za-
jecia indywidualne i paralelne. Dopiero w wieku 4., 5. lat
osigga postep w zakresie Integracji spotecznej i jest
zdolne bawi¢ sie z innymi w grupie. Poniewaz dzieci tra-
fiaja do przedszkola z réznym bagazem potrzeb w zakresie
kontaktow spotecznych (zalezy to m.in. od liczebnosci
rodziny, posiadania rodzenstwa, co daje mozliwos¢ wielo-
rakich interakcji spotecznych3, autor omawianej koncepcji
zaleca, aby zanalizowa¢ potrzeby dzieci i rozwing¢ je w
kontaktach z rowiesnikami. W zaleznos$ci od tego, jakie
zachowanie spoteozne chcemy rozwingé, nalezy umieszczac
dzieci wréznych grupaoh zabawowych. Nauczyciel1

10. Eli Am, "Wychowanie w Przedszkolu" 1990, nr 7.

11. W.D.Wall, Twércze wychowanie w okresie dzie-
cinstwa, PWN, Warszawa 1986, 8.192.

12* Tamze, s.192.
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przedszkolny moze pomaga¢ dziecku w przechodzeniu od
egocentryzmu do dziatalnosci ?/ymagajacej wspoétdziatania
poprzez uwagi, pytania, sposéb rozstrzygania sporéw, po-
chwaty i nagany, jego reakcje na spoteczne zacho?/anie
dzieci. Sagdze, iz kierowanie doswiadczeniem spotecznym
dziecka poprzez wygtaszanie uwag na temat jego postepo-
wania rodzi niebezpieczenstwo mylnego rozumienia i inter-
pretacji stow dorostego.

Interesujgcg koncepcje wychowania spoteczno-moralnego
proponuje W .Terlecka. Jest to teoria czgstkowych celow
operacyjnych. Autorka zaleca nauczycielom przedszkolnym
wykonywanie nastepujgcych zadan:

1. Nauczenie dzieci spostrzegania sytuacji spotecz-
nych jako ukitadu stosunkéw oséb (i rzeczy).

2. Nauczenie oceniania tych sytuacji z punktu widzenia
uczestniczgcych w nim osobnikéw (i ogod6lniejszego spotecz-
nego) jako korzystnych lub niekorzystnych.

3. Zaznajomienie ze sposobami dziatania stuzgcymi
korzystnej modyfikacji sytuacji*

4. Usprawnienie przebiegu dziatan moralnych i stwa-
rzanie warunkéw do stosowania ich w analogicznych sytu-
acjach".

Giowny nacisk autorka powyzszej koncepcji > kiadzie
na nauczanie dzieci postrzegania i rozumienia sytuacji
spotecznych. Stwierdzono, ze " (...) u dzieci w wieku
przedszkolnym istnieje dysproporcja miedzy rozumieniem
i uznaniem za stuszne pewnych zasad postepowania a ich
przestrzeganiem"”~., Postawa jednostki wyznaczona jest
bowiem zaréwno przez sfere poznawczg, czyli, wiedzg o

13. M.Przetacznikowa, Z.Wtodarski, Psychologia
wychowawcza, PWN, Warszawa 1989, s.546.

14. Tamze, s.192.
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Swiecie i o relacjach w nim zachodzgcych, jak réwniez
przez sfere emocjonalng i motywacyjna.

V\Hj'l‘l.gJ.Reykowskiego gotowos$¢ do dziatania na rzecz
innych ludzi jest jednym z celow wychowania spotecznego
dzieci. Poniewaz omawiamy rozwo0j dziecka w okresie przed-
szkolnym” nalezy zastanowi¢ sie na wstepie rozwazan, w
jakim stopniu dziecko w tym okresie rozumie potrzeby dru-
giego cztowieka. W okresie przedszkolnym Cza J.Piaget)
dziecko jest bardzo silnie skoncentrowane na sobie, ce-
chuje je egocentryzm, co oznacza, ze postrzega Swiat z
wiasnego punktu widzenia. Wliteraturze naukowej zaktada
sie, ze aby dziecko mogto zachowywaé sie prospotecznie,
to wczes$niej musi postrzegac¢, rozumie¢ i wspodtodczuwad
emocje i przezycia innych. Mozna zaobserwowaé¢ w zyciu
przedszkolnym, iz prospoteczne potrafi by¢ juz mate
dziecko, np. wtedy gdy usituje ono pocieszy¢ innego mal-
ca, ktory ptacze. "Wydaje sie, ze w wieku przedszkolnym
wspoétodczuwanie jest podstawowa formag zachowania prospo-
tecznego, gdyz dziecko, ktore intuicyjnie odczuwa potrze-
by innych, niedostatecznie je rozumie"lS*

Problem rozumienia przez dzieci w wieku do lat 7 prze-
zy¢ innych ludzi, przyswajania norm moralnych, a w zwigz-
ku z tym wydawania ocen dotyczgcych réznych czynéw i zda-
rzen tzw. ocen moralnych, wykracza poza ramy niniejszego
artykutu”~. Tutaj zasygnalizowaliSmy jedynie, ze proces
rozwoju spoteczno-moralnego w okresie przedszkolnym prze-

biega catosciowo we wzajemnym zwigzku sfery procesow

15* Etyka, Cred.) H.Jankowski, PWN, Warszawa
1975, s.72.

16. Por. takze: K.Duraj-Nowakowa, Ksztattowanie
poje¢ spoteczno-moralnych uczniow klas mitodszych, Wyd.
Nauk. WSP, Krakéw 1991. - Tejze: Rozwijanie gotowosci
szkolnej dzieci w wieku przedszkolnym - kontekst pedago-
giczny w: niniejszej pracy.
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poznawczych, emocjonalnych, motywacyjnych i spotecznych.
I tak np. mozemy przypuszczac¢, ze: dziecko, ktdre nie
czu,e sie bezpiecznie, nie bedzie rozwija¢ sie normalnie
w sensie moralno-spotecznym (.bo np. bedzie agresywne

i ksobne), co moze nie by¢ obojetne dla jego rozwoju in-
tel ektualnego.

Probg odpowiedzi na pytanie, jaka jest rola dorostego
w ksztattowaniu zachowan prospotecznych u dzieci jest
koncepcja amerykarnskiego uczonego E.Stauba. Wymienia on
nastepujgce warunki uksztattowania zachowan prospofecz-
nych u dzieci:

1. Czute i opiekuncze postawy rodzicow. Zdaniem auto-
ra postawy te przyczyniajg sie do powstania poczucia
bezpieczenstwa, (...) a takze dostarczajg wzorow opiekun-
czych postaw wobec innych. Potaczenie opiekuhczych postaw
z dostarczaniem wzoréw prospotecznego zachowania wydaje
sie waznym warunkiem przyswajania tych wzorow. Tak np.
okazato sie, ze dzieci przedszkolne, ktére miaty okazje
widzie¢ prospoteczne zachowanie dorostego, a nastepnie
byty przez tegoz dorostego potraktowane ciepto i opiekun-
czo, wykazaty trwatlg tendencje do nasladowania prospotecz-
nych zachowan modela.

2. Egzekwowanie wymagan. Aby postawa opiekuricza doros-
tego wywotata efekt prospoteczny, musi towarzyszyé¢ jej
umiejetnos¢ wyegzekwowania od dziecka odpowiednich form
zachowania. Potaczenie opiekunczosci ze stanowczos$cig wy-
daje sie niezbedna przestanka postaw prospotecznych.

3. Metoda "indukcji". Chodzi tu o procedure wychowaw-
cza polegajacg na wskazywaniu dziecku na konsekwencje,
jakie jego zachowanie przynosi innym. Mogg to by¢ konsek-
wencje korzystne dla kogo$ i wigzgaca sie z tym jego
rados$¢ (indukcja pozytywna) lub wskazanie konsekwenc/™*'
niekorzystnych, szkéd i cierpien, jakie kto$ ponosi
(indukcja negatywna).
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4. Dostarczanie wzoréw Chodelcwanie)s Je3t szereg da-
nych wskazujgcych, iz stykanie 3ie z wzorami prospotecz-
nego zachowania sprzyja przyswajaniu tych zachowanh przez
dzieci. Kalety podkresli¢, iz dziecko kieruje sie przede
wszystkim postepowaniem, a nie wypowiedziami dorostego.

5. Powierzanie zadan dziecku. Dostepny materiat em
piryczny wskazuje, iz wielkg role w powstawaniu zachowan
prospotecznych ma doswiadczenie odpowiedzialnosci za ja-
kies dobro "pozaosobiste". Chodzi o to, by dziecko miato
do wykonania jakie$ zadanie. Powierzenie odpowiedzialnosci
dzieciom za dobro innych jest przestankg nowstawania ten-
dencji do "przyjmowania odpowiedzialnosci”

Sadze, iz system oddzialywan nauczyciela przedszkol-
nego powinien uwzglednia¢ powyzsze zasady. Nauczyciel
winien petni¢ funkcje przewodnika dziecka w Swiecie war-
tosci, i to nie tylko w porzadkowaniu $Swiata w sensie po-
znawczym, ale i emocjonalnie wartosciujgcym. W przedszko-
lu nalezy ukazywac¢ dzieciom $wiat wartosci ogdlnoludzkich
i spotecznych poprzez rozwijanie wrazliwosci wobec innych
ludzi, rozwijanie zrozumienia dla ich przezyd, potrzeb
i oczekiwan. Stwarzajac sytuacje zachecajgce dzieci do
poznawania Swiata w dziedzinie wartosci spoteczno-moral-
nych nalezy uwzgledni¢ poziom rozwoju umystowego dzieci
(patrz idea catosciowego ksztattowania psychiki dziecka).
Nie wskazane jest ograniczanie wychowawczych oddziatywan
do informowania dzieci w sposdéb tylko werbalny w postaci
dyrektyw, rozkazow, pytan, interpretacji, lecz réwniez
poprzez przyktad witasnego postepowania (patrz proces
modelowania).

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, iz problem ksztattowa-

nia postaw spoteczno-moralnych dzieci do lat 7 jest nadal

17. J.Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczr
a osobowo$é, PWN, Warszawa 1979« s.366 i 367.

275



nierozstrzygniety wliteraturze przedmiotu. Brak jest
jednomys$inosci np. co do tego, w jakim stopniu dziecko
przedszkolne jest w stanie postrzega¢ innych ludzi i w
zwigzku z tym zachowywacC sie prospotecznie. Ze wzgledu
na wiele stanowisk odnosnie samego przebiegu procesu spo-
teczno-moralnego, jak rowniez réznorodnych koncepcji na
temat oddziatywan nauczyciela i jego wplywu na ksztatto-
wanie postaw spoteczno-moralnych problem jest szczegdlnie
wazny i pozostaje nadal aktualny. Z ogdlnospotecznego i
pedagogicznego punktu widzenia wydaje sie by¢ stuszny
postulat ksztattowania w ramach wychowania spoteczno-
-moralnego w przedszkolu postaw prospotecznych.
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