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Modele testowania sekwencyjnego

wsTęp

W s y s te m ie  k la s o w o - le k c y jn y m  p r o c e s  k s z t a ł c e n i a  d o s t o ­

sowany j e s t  n a j c z ę ś c i e j  do m o ż liw o ś c i  uczniów  p r z e c i ę t n y c h .  

J e s t  t o  s y t u a c j a  n i e k o r z y s t n a  zarówno d l a  uczniów  o n i e w i e l ­

k i c h ,  j a k  i  o dużych z d o l n o ś c i a c h .  P o s tę p o w a n ie  n a u c z y c ie l a  

d ostosow an e do poziomu p r z e c i ę t n e g o  u c z n ia  s p r a w ia ,  że u c z ­

n io w ie  m n ie j z d o l n i  i  o p ó ź n ie n i  n a p o ty k a ją  t r u d n o ś c i  w nau­

ce i  n i e  r a d z ą  s o b ie  w s z k o l e .  Doznawane p o r a ż k i  z n i e c h ę c a ­

j ą  do n a u k i ,  s ą  p r z y c z y n ą  s t r e s ó w  i  n e r w ic .  U c z n io w ie  n a t o ­

m ia s t  o z d o l n o ś c i a c h  p r z e k r a c z a ją c y c h  poziom p r z e c i ę t n y ,  

w przyp a d k u  n ie z r ó ż n ic o w a n e g o  p o d e j ś c i a  n a u c z y c i e l a ,  n i e  

w y k o r z y s t u ją  w p e ł n i  sw o ic h  m o ż l i w o ś c i .  N a b i e r a ją  p rz e k o n a ­

n i a ,  że s p r o s t a j ą  wymaganiom bez w y s i ł k u ,  i  c z ę s t o  ich  wy­

n i k i  w nauce s ą  g o r s z e  od p r z e c i ę t n y c h  [ 1 0 ,  s .  2 4 8 - 2 5 1 ] .

I n d y w i d u a l i z a c j a  k s z t a ł c e n i a  j e s t  jednym z podstawowych 

warunków za p ew n ien ia  uczniom  maksymalnych s z a n s  ro zw o ju  o s o ­

b o w o ści  [ 6 ,  s .  5 ] .  U j e j  podstaw  l e ż y  d o s t r z e g a n i e  i  w ykorzy­

s t a n i e  w p ra cy  p e d a g o g ic z n e j  r ó ż n i c  m iędzy u c z n ia m i .  In d yw i­

d u a l i z a c j a  p r o c e s u  d y d a k ty c z n e g o  w s z k o l e ,  może p o le g a ć  na 

z r ó ż n ic o w a n iu  programu n a u c z a n ia  bądź tempa u c z e n ia  s i ę .  

R ó żn ico w a n ie  t r e ś c i  k s z t a ł c e n i a  p o d cza s  l e k c j i  j e s t  bardzo
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tr u d n e ,  wymaga dużego d o ś w ia d c z e n ia  i  a u t o r y t e t u  n a u c z y c i e ­

l a  [ 1 0 ,  s .  2 6 0 - 2 6 1 ] .
Duże m o ż l iw o ś c i  w tym z a k r e s i e  s tw a r z a  n a u c z a n ie  p r o g r a ­

mowane- r o z g a ł ę z io n e  . Je d n ą  z za sa d  n a u c z a n ia  programowanego 

j e s t  i n d y w i d u a l i z a c ja  tempa i  t r e ś c i  u c z e n ia  s i ę .  M a t e r i a ł  

n a u cz a n ia  p o d z ie lo n y  j e s t  na p o r c je  (d a w k i)  u m ieszczo n e  

w ram kach. U c z n io w ie ,  k t ó r z y  dobrze o d p ow ia d a ją  na zaw arte  

w ramkach p y t a n i a ,  p rze ch o d zą  p rz e z  program n a j k r ó t s z ą  d r o ­

g ą .  C i  n a t o m ia s t ,  k t ó r z y  p o p e ł n i a j ą  b ł ę d y ,  s t u d i u j ą  d o d a tk o ­

we ramki korektyw ne dochodzą do c e l u  d ro g ą  o krężn ą  [ 5 ,  з .  

196- 202 ].
Z i n d y w i d u a l i z a c j ą  p r o c e s u  k s z t a ł c e n i a  w iąże  s i ę  ś c i ś l e  

z in d y w id u a lizo w a n a  k o n t r o l a .  D la  u c z n i a ,  którem u nauka s p r a ­

w ia , duże t r u d n o ś c i ,  odpow iednie  będą z a d a n ia  s p r a w d z a ją c e  

opanowanie podstawowych z a g a d n ie ń  programowych. Podstawowe 

w iadom ości i  u m i e ję t n o ś c i  z danego z a k r e s u  m a t e r ia ł u  p r o g r a ­

mowego s ą  d l a  t a k i e g o  u c z n ia  c z ę s t o  warunkiem koniecznym  po­

w odzenia w d a l s z e j  n a u c e .  Te same z a d a n ia  d la  uczniów  z d o l ­

n y ch , o s i ą g a j ą c y c h  dobre i  ba rd zo  dobre w y n ik i  w n a u c e ,  oka­

z u ją  s i ę  n a to m ia s t  z b y t  ł a t w e .  B a r d z i e j  odp ow iedn ie  d l a  n ic h  

będą za d a n ia  t r u d n i e j s z e ,  problem ow e, s p r a w d z a ją c e  o p e ra ty w ­

n o ść  w ie d z y ,  o b e jm u ją ce  s z e r s z y  od podstawowego z a k r e s  t r e ­

ś c i  n a u c z a n ia .

MODELE TESTOWANIA ZINDYWIDUALIZOWANEGO

T e s t  o s i ą g n i ę ć  s z k o ln y c h  j e s t  n a rzę d ziem  pomiaru dyd ak­

t y c z n e g o .  Nie musi być k o n ie c z n ie  t a k i  sam d la  k a żd eg o  z b a ­

danych. J e ż e l i  uczeń b e z b łę d n ie  r o z w ią z u je  za d a n ia  t e s t o w e ,  

t r z e b a  dać mu za d a n ia  t r u d n i e j s z e .  J e ż e l i  p o p e łn ia  b ł ę d y ,  

n a le ż y  sk iero w a ć  go do zadań ł a t w i e j s z y c h .  Dobór zadań do 

m o ż l iw o ś c i  badanych , k o r z y s t n i e  wpływa na i c h  s t o s u n e k  do 

n a u k i ,  s k r a c a  c z a s  t e s t o w a n ia ,  c z y n ią c  pomiar b a r d z i e j  p r e ­

cyzyjnym  [ 4 ,  s .  5 6 - 6 0 ] .
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S y g n a liz o w a n e  pow yżej p o d e j ś c i e  j e s t  c h a r a k t e r y s t y c z n ą  

c e c h ą  te s t o w a n ia  se k w e n c y jn e g o .  Z o s t a ł o  ono wprowadzone do 

pom iaru d y d a k ty c z n e g o  w l a t a c h  s i e d e m d z i e s i ą t y c h  p rz e z  ame­

r y k a ń s k ic h  t e o r e t y k ó w .  W t e ś c i e  sekwencyjnym,zwanym rów nież 

r o z g a łę z io n y m ,  e la s t y c z n y m ,  a d a p ta c y jn y m  lu b  z in d y w id u a l iz o ­

wanym, dobór zadań u z a le ż n io n y  j e s t  od o d p o w ie d zi na za d a ­

n ia  p o p r z e d n ie .  S t o s u j ą c  ta k ą  m e to d ę ,  można ba rd zo  szybko 

o k r e ś l i ć  poziom w ied zy  b a d a n e j  osoby p rzy  w y k o r z y s ta n iu  

m in im a ln e j  l i c z b y  zad ań .

Jednym z n a j p r o s t s z y c h  m o d e li  t e s t o w a n ia  sekw en cy jn ego  

j e s t  model Adama Zycha [ Н ] ,  r y s .  1 .  Z a d a n ia  uszeregow ano 

pod w zględem  s t o p n i a  ł a t w o ś c i .  Uczeń  ro z p o c z y n a  rozw iązyw a­

n ie  t e s t u  od z a d a n ia  A o śred n im  w sk a źn ik u  ł a t w o ś c i  -  0 ,5 *

Gdy w y b ie r z e  dob rą od p ow ied ź , p r z e c h o d z i  do za d a n ia  t r u d n i e j ­

s z e g o  В o w sk a źn ik u  ł a t w o ś c i  -  0 , 3 ;  a gdy w y b ie r z e  b łęd n ą 

o d p o w ie d ź , p r z e c h o d z i  do za d a n ia  ł a t w i e j s z e g o  C o w skaźniku 

ł a t w o ś c i  -  0 , 7 .  P odobn ie  w n a s tę p n y c h  z a d a n ia c h  -  po d o b r e j  

o d p o w ie d z i ,  o tr z y m u je  z a d a n ie  n i e c o  t r u d n i e j s z e ,  a po b ł ę d ­

n e j  -  ł a t w i e j s z e .

Im na t r u d n ie js z y m  z a d a n iu  u czeń  koń czy  rozw ią zyw an ie  

t e s t u ,  tym w yższy  o s i ą g a  w y n ik .

R y s .  1 .  R o zk ła d  w skaźników ł a t w o ś c i  zadań 
w sekwencyjnym t e ś c i e  o s i ą g n i ę ć
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W proponowanym m odelu , poprawne r o z w ią z a n ie  p ie r w s z e g o  

zad an ia  -  mimo błędów we w s z y s t k i c h  p o z o s t a ł y c h  -  j e s t  wy­

ż e j  punktowane n i ż  r o z w ią z a n ie  p o z o s t a ł y c h  z a d a ń . D la  z a ­

pew nienia n ie z b ę d n e j  r z e t e l n o ś c i  t e s t u ,  n a le ż y  s to s o w a ć  z a ­

dania d o s k o n a le  r ó ż n i c u j ą c e .  J e s t  t o  n i e r e a l i s t y c z n e .  Ponad­

t o ,  t e s t  t a k i  mógłby być s to s o w a n y , a l e  t y l k o  w przypadku 

jednowymiarowego doboru z a d a ń , n p , o g r a n ic z o n e g o  do m a t e r i a ­

łu  i  to  z w ą s k ie g o  z a k r e s u  program ow ego.

W P o ls c e  rozw aża n ia  nad te s to w a n ie m  sekwencyjnym  p o d e j ­

mował Z b ign iew  S z u r i g .  P r z e d s t a w i ł  n a s t ę p u j ą c e  schem aty t e ­

s tow a n ia  s e k w e n c y jn e g o :  podstawowy, dynam iczny i  p r o b a b i l i ­

s t y c z n y  [ 1 3 ,  s .  1 3 7 - 1 4 2 ] .

Schemat podstawowy o p a r ty  j e s t  na k o n c e p c j i  " t e s t u  e l a ­

styczn ego"  [ 8 ,  8 .  1 2 6 - 1 2 7 ] .  J e ż e l i  uczeń  ma r o z w ią z a ć  n z a ­

dań, musi p o s ia d a ć  t e s t  z ło ż o n y  z 2n-1  zadań ponumerowanych 

zgodnie z r o s n ą c ą  z ł o ż o n o ś c i ą  lu b  t r u d n o ś c i ą .  Uczeń r o z p o ­

czyna rozw iązyw anie t e s t u  od z a d a n ia  n - t e g o .  N a s tę p n ie  r o z ­

wiązu je  za d a n ie  n+1 lu b  n - 1 , z a l e ż n i e  od wyniku n - t e g o  za d a ­

n i a .  Po k a ż d e j  d o b r e j  o d p o w ie d z i ,  p r z e c h o d z i  do za d a n ia  o 

wyższym numerze, a po b ł ę d n e j  -  do z a d a n ia  o n iższy m  nume­

r z e .  Wadą te g o  schem atu j e s t  t o ,  że u c z e ń ,  k t ó r y  n ie  r o z w ią ­

za ł  z a d a n ia ,  o trzy m u je  w j e d n e j  z d a l s z y c h  prób z a d a n ie  t r u d ­

n i e j s z e  .

Schemat dynamiczny podobny j e s t  do sch em atu  podstawowe­

go z ta k ą  r ó ż n i c ą ,  że w m i e js c u  p o je d y n c z y c h  zadań z n a jd u ją  

s i ę  grupy zadań o t e j  sam ej t r u d n o ś c i .  W c z a s i e  ro zw ią zyw a ­

n ia  t e s t u  uczeń p r z e c h o d z i  o jed n o  z a d a n ie  do "p r z o d u "  lu b  

"do t y ł u " ,  z a l e ż n i e  od w yniku p o p r z e d n ie g o  z a d a n ia .  N ie  wy­

s t ę p u j ą  w tym modelu " d ł u g i e  s k o k i "  m iędzy zadaniam i z j e d ­

nego końca s k a l i  na d r u g i .

Schemat p r o b a b i l i s t y c z n y  z k o l e i  r ó ż n i  s i ę  od p od sta w o­

wego tym, że uczeń po r o z w ią z a n iu  zad an ia  o numerze ś r o d k o ­

wym, ja k o  n a stę p n e  o trz y m u je  z a d a n ie ,  k t ó r e  może d o s t a r c z y ć  

n a jw ię c e j  i n f o r m a c j i  o w ie d zy  u c z n i a .  M iarą  t e j  i n f o r m a c j i
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j e s t  w i e l k o ś ć  e n t r o p i i  z a d a n ia .  O k r e ś l e n i e  e n t r o p i i  p o p rz e ­

dzone j e s t  w yznaczeniem  od p ow ied n ich  praw dopodobieństw  na 

p o d sta w ie  tz w . próby s t a n d a r y z a c y j n e j  [ 1 2 ] .  Konstru ow anie 

zadań te s to w y c h  n ie z n a c z n i e  r ó ż n ią c y c h  s i ę  t r u d n o ś c ią  lub 

z ł o ż o n o ś c i ą  j e s t  sprawą tru d n ą  i  p r a c o c h ło n n ą ,  a sprawne 

p rze p ro w a d ze n ie  t e s to w a n ia  se k w e n c y jn e g o  j e s t  n iem ożliw e bez 

u ż y c ia  kom puterów . S y g n a liz o w a n e  schem aty mogą m ieć z a s t o s o ­

w anie p rzy  pom iarach jednow ym iarow ych. B rak  j e s t  rów nież 

p r z e k o n u ją c e j  p u n k t a c j i  p r z y  n i e k t ó r y c h  sch em atach  oraz 

norm p o z w a la ją c y c h  za m ie n ia ć  w y n ik i  t e s to w a n ia  na s t o p n i e  

s z k o ln e  [ 1 3 ,  s .  1 3 7 - 1 4 2 ] .

I n t e r e s u j ą c y  model t e s t o w a n ia  z in d y w id u a liz o w a n e g o , dwu­

wymiarowy, p ro p o n u ją  B .  C z e jd o  i  S .  K w ia tk o w sk i  [ 4 ,  s .  5 6 -  

- 6 0 ] .

M a t e r i a ł  o b j ę t y  spraw dzaniem  p o d z ie lo n y  j e s t  na p a r t i e  

( p o r c j e ) .  W' k a ż d e j  p a r t i i  m a t e r ia ł u  sprawdzane są  k o l e j n o :  

r e p r o d u k c ja  w ie d z y ,  r o z u m ie n ie ,  s to s o w a n ie  w ied zy  w s y t u a ­

c j a c h  typowych o ra z  s to s o w a n ie  w ied zy  w s y t u a c j a c h  problem o­

w ych. Spraw dzan ie  r e a l i z a c j i  celów  n a u c z a n ia  p r z e b ie g a  we­

d łu g  ta k s o n o m ii  "ABC" [ 7 ,  s .  2 0 - 2 1 ] .

J e ż e l i  u czeń  p o p e łn i  b łą d  -  c z y  t o  w za d a n iu  spraw dza­

jącym  r o z u m ie n ie ,  czy  t e ż  w z a d a n iu  spraw dzającym  s to s o w a ­

n i e  w ied zy  -  o p u sz c z a  wtedy r e s z t ę  zadań d a n e j  p a r t i i  ma­

t e r i a ł u  i  p r z e c h o d z i  do n a s t ę p n e j ,  z a c z y n a ją c  od za d a n ia  

n a j n i ż s z e j  k a t e g o r i i .

W powyższym modelu l i c z b a  zadań o b e jm u ją c y ch  p o s z c z e ­

g ó ln e  c z ę ś c i  m a t e r i a ł u  programowego poddanego sp ra w d za n iu , 

a t a k ż e  l i c z b a  zadań r e p r e z e n t u ją c y c h  p o s z c z e g ó ln e  k a t e g o ­

r i e  ce lów  n a u c z a n ia ,  n ie  w y n ik a ją  z a n a l i z y  t r e ś c i  n a u c z a ­

n i a ,  a l e  przyjmowane s ą  w edług z a ło ż o n e g o  schem atu t e s t o ­

w a n ia .  Problemem do r o z w ią z a n ia  p o z o s t a j e  p u n k ta c ja  zadań 

ró żn y ch  k a t e g o r i i ,  o b l i c z a n i e  wyników t e s to w a n ia  o ra z  wyzna­

c z a n ie  norm d l a  s t o p n i  s z k o ln y c h .

T e s to w a n ie  sekw en cy jn e  j e s t  na e t a p i e  a n a l i z  modelowych 

i  n i e l i c z n y c h  d o ś w ia d c z e ń . K o n c e p c je  t e o r e t y c z n i e  n ie  z o ­

s t a ł y  sprawdzone na odpowiednim m a t e r ia l e  empirycznym.
133



Do t e s to w a n ia  se k w en cy jn ego  n a jw y g o d n ie j  j e s t  z a s t o s o ­

wać kom p utery . D o stę p  do kom putera m usi m ieć każdy u c z e ń .

W systemie k lasow o-le k cy jn ym ,  nawet k i l k a  mikrokomputerów 

w k l a s i e  nie  zapewnia sprawnego przeprowadzenia zindywidua­

l izow anej  k o n t r o l i .  Podchodzenie uczniów do testo w an ia  stw a­
rza problemy o r g a n i z a cy jn e  i  przed łuża  cza s  sprawdzania  

o s i ą g n i ę ć .  K o r z y ś c i  z testo wan ia  sekwencyjnego w t a k i c h  wa­

runkach są w ą tp li w e.
Pomijanie zadań zbyt  trudnych lub z b y t  łatwyc h dla  u c z ­

nia podczas testo w an ia  możliwe j e s t  również w t e s t a c h  "pa­
pierowych" [ 8 ,  s .  1 2 6 J . Tworzenie indywidualnych zestawów 

zadań dla  każdego u c z n i a ,  bez k o r z y s t a n i a  z komputerów,  

prze biega na podobnych zasadach ja k  d o b ie ra n ie  ramek pod­

czas nauc za nia,  za pomocą t e k s t u  programowanego metodą r o z ­

g a ł ę z i o n ą  .

Zasady d o b ie r a n ia  ramek, p od obnie  j a k  w p o d r ę c z n ik a c h  

programowanych, z a s to s o w a ł  E u s ta c h y  B e r e z o w s k i  w "B e z m a sz y -  

nowym s y s te m ie  k o n t r o l i  programowanej -  BSK" [ 1 J .

Programem BSK s t u d e n t  p o s ł u g u je  s i ę  j a k  programem r o z ­

g a łę z io n y m , a l e  je d n o c z e ś n ie  k o n s t r u u je  w ła sn e  o d p o w ie d z i .  

Testow any o trzy m u je  p y t a n ie  w p i e r w s z e j  ramce program u. 

P i s z e  odpowiedź w z e s z y c i e  lu b  na k a r t c e  p a p i e r u .  P r z e c h o ­

d z i  do w sk azan ej ra m k i,  g d z i e  podane s ą  o d p o w ie d zi na t o  

p y t a n i e .  Dokonuje w yboru. Obok w yb ran ej o d p o w ie d zi o d c z y t u ­

j e  numer n a s t ę p n e j  r a m k i.  O trzym u je  d r u g ie  p y t a n i e .  Kon­

s t r u u j e  odpowiedź i t d .  Po dokonaniu  o d p o w ie d zi na w s z y s t k i e  

p y t a n i a ,  w o s t s t n i e j  ramce o d c z y t u je  ocenę za w n ie s io n e  od­
pow ied zi ł ą c z n i e .

Programy BSK c h a r a k t e r y z u ją  s i ę  dużą objętością , P r z y  

t r z e c h  z a d a n ia c h  z czterem a odp ow iedziam i do w y b o r u ,• ramek 

j e s t  o k o ło  4 0 .  P r a k t y c z n ie  l i c z b a  zadań rozw iązyw anych 

p rzez  u c z n ia  n ie  p r z e k r a c z a  p i ę c i u .  R o z s z y fr o w a n ie  program 

mu n ie  j e s t  t r u d n e .  Można u zy sk a ć  n a jw y ż sz y  e t o p i e ń ,  n ie  

c z y t a j ą c  t r e ś c i  z a d a ń . P r z y d a tn o ś ć  BSK ja k o  n a r z ę d z ia  po­

miaru d y d a k tyc zn e g o  j e s t  o g r a n ic z o n a .
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Program y BSK , ja k  p o d k r e ś la  i c h  a u t o r ,  s ą  s z c z e g ó l n i e  

p r z y d a tn e  do s a m o k o n t r o l i .  P r z y  odpowiednim d o b o rze  zadań 

u m o ż l iw ia ją  a d a p t a c j ę  dynam iczną w p r o c e s i e  k o n t r o l i ,  r o z u ­

mianą ja k o  i n d y w i d u a l i z a c j ę  tempa p ra cy  u czn iów  o ra z  d o b ie ­

r a n i e  t r e ś c i  n a s tę p n y c h  zadań na p o d s ta w ie  w n ie s io n y c h  odpo­

w i e d z i  na z a d a n ia  p o p r z e d n ie  [ 2 j .

W sa m odzieln ym  Z a k ł a d z i e  F i z y k i  WSP w Krakow ie z o s t a ł y  

opracowane program y B SK -3  o p od ob n ej s t r u k t u r z e  do B SK . Z a ­

s to so w a n o  j e  e k s p e r y m e n ta ln ie  na z a j ę c i a c h  I  pracow ni f i ­

z y c z n e j .  W z a l e ż n o ś c i  od l i c z b y  i  j a k o ś c i  błędów p o p e ł n ia ­

nych p r z y  ro zw ią zyw a n iu  B S K -3 ,  s t u d e n c i  o trz y m y w a li  do wy­

k o n a n ia  ró żn e  w e r s j e  ćw iczeń  [ 3 J •

MODEL TESTU BLOKOWO-SEKWENCYJNEGO

W d a l s z e j  c z ę ś c i  t e g o  a r t y k u ł u  p r z e d s t a w ię  p r o p o z y c ję  

t e s t o w a n ia  b lo k o w o -s e k w e n c y jn e g o ,  k t ó r e  można p rz e p ro w a d z ić  
bez k o r z y s t a n i a  z komputerów [ 1 1 ] .

Z a d a n ia  te s t o w e  zgrupowane są  w t r z e c h  b l o k a c h ,  p rz y p o ­

rządkow anych odp ow iedn io  s to p n io m  szk oln ym  stosowanym w P o l ­

s c e .  B lo k  A -  za w ie ra  za d a n ia  p rz e z n a c z o n e  na s t o p i e ń  d o s t a ­

t e c z n y ,  b lo k  В -  o b e jm u je  za d a n ia  p rze zn a c zo n e  na s t o p i e ń  

d o b r y ,  a w b lo k u  C -  z n a jd u ją  s i ę  za d a n ia  p rze zn a c zo n e  na 

s t o p i e ń  b a rd z o  dobry ( r y s .  2 ) .

"Rys. 2 .  Model t e s t u  b lo k o w o -se k w en cy  jn e g o
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Testow any ro z p o c z y n a  rozw ią zyw an ie  t e s t u  od b lo k u  B .  

J e ż e l i  r o z w ią ż e  praw idłow o o k r e ś lo n ą  l i c z b ę  z a d a ń , t o  b lo k  

te n  ma z a l i c z o n y  i  n ie  może o trzym ać s t o p n i a  n i ż s z e g o  ja k  

d o b r y .  P r z e c h o d z i  do b lo k u  C .  Gdy z a l i c z y  ró w n ież  b lo k  C ,  

o trzy m u je  s t o p i e ń  b a rd zo  d o b r y .  U c z e ń ,  k t ó r y  p r z e k r o c z y  d o ­

zwoloną d la  b lo k u  В l i c z b ę  b łęd ów , sk ie ro w a n y  j e s t  do b lo k u  

A . J e ż e l i  z a l i c z y  te n  b l o k ,  otrzym a s t o p i e ń  d o s t a t e c z n y ,  

a gdy p r z e k r o c z y  l i m i t  błędów d l a  b lo k u  A , otrzym a s t o p i e ń  

n i e d o s t a t e c z n y .  Tym sposobem u c z n io w ie  r o z w ią z u ją  p r z e c i ę t ­

n ie  połowę zadań t e s t u  d l a  s i e b i e  o d p o w ie d n ic h .  N ig d y  j e d ­

nak n ie  w i ę c e j ,  n i ż  z a d a n ia  dwóch b lo k ó w .

W o d r ó ż n ie n iu  od modelowych ro z w ią z a ń  t e s t o w a n ia  sekwen­

c y jn e g o  sp o ty k a n y c h  w l i t e r a t u r z e ,  w t e ś c i e  b lo k o w o -se k w e n - 

cyjnym d e c y z je  o p r z e j ś c i u  do in n yc h  zadań podejmowane s ą  

n ie  po każdym z a d a n iu ,  a l e  po b lo k u  z a d a ń .

Na uwagę z a s ł u g u j ą  dwie odmiany te s t ó w  b lo k o w o -se k w e n - 

c y jn y c b :  bez z a l i c z e n i a  i  z z a l i c z e n i e m .

W t e ś c i e  blokow o-sekw en cyjnym  bez z a l i c z e n i a  -  T B S b z , 

przedstaw ionym  na rysunku З а ,  b l o k i  zadań m ają po jednym 

w e j ś c i u .  W szyscy u c z n io w ie ,  k t ó r z y  z a l i c z y l i  b lo k  B ,  r o z p o ­

c z y n a ją  rozw ią zyw an ie  b lo k u  C od t e g o  samego z a d a n i a .  B łę d y  

z b lo k u  В n i e  są  u w z g lę d n ia n e .  U c z n io w ie ,  Jc tórzy  n ie  z a l i ­

c z y l i  b lo k u  B , n i e z a l e ż n i e  od t e g o  i l e  zadań te g o  b lo k u  

r o z w i ą z a l i  p ra w id łow o, ro zw ią zyw an ie  b lo k u  A r o z p o c z y n a ją  od 

p o c z ą t k u .
o/ b)

R y s .  3 .  Modele t e s tó w  b lo k o w o -se k w e n c y jn y c h ;  
a )  bez z a l i c z e n i a ,  
b J  z z a l i c z e n ie m
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T e s t  b l o k ow o-sek w en cy jn y  z z a l i c z e n i e m  -  TBSzz ( r y s .  

3 b ) . Uczniom  skierow anym  z b lo k u  В do b lo k u  A , z a l i c z a  s i ę  

w b lo k u  A pewną l i c z b ę  zadań n© p o d sta w ie  poprawnych r o z ­

w iązań  w b lo k u  B .  N a to m ia s t  uczniom  r o z w ią z u ją c y m  b lo k  C ,  

w l i c z a  s i ę  b łę d y  z b lo k u  B .  N a jw ię k s z ą  s z a n s ę  otrzym an ia  

s t o p n i a  b a rd zo  d o b rego  m ają u c z n i o w ie ,  k t ó r z y  za d a n ia  

w b lo k u  В r o z w i ą z a l i  b e z b ł ę d n i e .

Dobór zadań do bloków j e s t  jednym z n at r u d n i e j s z y c h  

problemów k o n stru o w a n ia  t e s t u .  D e c y d u je  o w a r t o ś c i  t e s t u  

ja k o  n a r z ę d z i a  pom iaru d y d a k t y c z n e g o .

Podstaw ą k o n s t r u k c j i  t e s t u  b lo k o w o -se k w e n c y jn e g o  można 

u c z y n ić  t e s t  s p r a w d z a ją c y  w i e l o s t o p n io w y ,  k t ó r e g o  k o n c e p ­

c j ę  o p ra cow ał B o le s ł a w  N ie m ie rk o  [ 8 , 9 ] .  A u t o r  k o n c e p c j i  

o d c h o d z i  od t r a d y c y j n y c h ,  n i e j a s n y c h ,  n i e  u z a sa d n io n y c h  

d o s t a t e c z n i e  sposobów  zamiany wyników punktow ych uczniów 

na s t o p n i e  s z k o l n e .  A u to r  odwraca problem  -  stop n iom  

szk oln ym  p rz y p o rzą d k o w u je  odp ow iednie  gru py zad ań .

A n a l i z a  c e ló w  n a u c z a n ia ,  m a t e r i a ł u  programowego oraz 

wymagań wobec u c z n ió w , ukierunkow ana j e s t  na r o z r ó ż n i e n i e  

w t r e ś c i  n a u c z a n ia  t r z e c h  w a rstw : p o d sta w o w e j,  r o z s z e r z a ­

j ą c e j  i  d o p e ł n i a j ą c e j .  Warstwom tym przyporządkow ane są  

z a d a n ia  t e s t o w e .

T e s t  o s i ą g n i ę ć  s z k o l n y c h ,  k t ó r y  za w iera  grupy zadań 

r e p r e z e n t u j ą c e  p o s z c z e g ó ln e  w arstw y t r e ś c i  n a u c z a n ia ,  n a ­

zywa s i ę  " t e s t e m  sp ray/dzającym  w ie lo s to p n io w y m " .  W iąże on 

sp ra w d za n ie  o s i ą g n i ę ć  uczniów  z ró żn ic o w a n ie m , w y n ik a ją ­

cym z porów nania o s i ą g n i ę ć  uczniów  z k i lk o m a  poziomami 

wymagań.

R o z r ó ż n ie n ie  w arstw  t r e ś c i  n a u c z a n ia  u ł a t w i a  dobór z a ­

dań do te s t ó w  b lo k o w o -s e k w e n c y jn y c h .  W b lo k u  A z n a jd u ją

s i ę  z a d a n ia  r e p r e z e n t u j ą c e  w arstw ę podstaw ow ą, w b lo k u  В -  

z a d a n ia  o b e jm u ją c e  w arstwę r o z s z e r z a j ą c ą ,  a w b lo k u  C -  

z a d a n ia  r e p r e z e n t u j ą c e  w arstwę d o p e ł n i a j ą c ą .
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T e s t  b lo k o w o -se k w e n cy jn y  d z i e l i  badanych na c z t e r y  

g r u p y , w edług z a l i c z o n y c h  bloków zad ań t

uczniów  b a rd zo  d o b ryc h  -  z a l i c z o n y  b l o k  В o ra z  C .

2 .  " d o b ryc h  -  z a l i c z o n y  b l o k  B ,  n ie  z a l i c z o n y

b l o k  C .
3 " d o s t a t e c z n y c h  -  n i e  z a l i c z o n y  b l o k  B ,  z a ­

l i c z o n y  b l o k  A .

4 " n i e d o s t a t e c z n y c h  -  n i e  z a l i c z o n y  b lo k  В

o ra z  b l o k  A .

Proponowane modele t e s t o w a n ia  wymagają sp ra w d ze n ia  

em p iryczn ego  v  warunkach s z k o l n y c h .
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