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WARIANTY SYSTEMOWE MODELOWANIA LEK CJI JĘZYKA OBCEGO

Modelowanie defin iow ane j e s t  w t e o r i i  systemów jak o  na­
r z ę d z ie ,  przy pomocy k tó re g o  można o p is a ć  system  i  je g o  za­
chowanie s ię  w różnych warunkach zew nętrznych.

Celem modelowania j e s t  tw orzenie n a r z ę d z i, pozw alających 
p r z e w id z ie ć , co zdarzy s ię  w p r z y s z ło ś c i ,  w warunkach in ­
nych n iż  a k tu a ln ie  i s t n i e j ą c e .  In a c z e j mówiąc, celem  tw orze­
n ia  modelu j e s t  b a d a n ie , prognozow anie, a w konsekw encji 
przew idyw anie skutków d e c y z j i  i  rozw oju wydarzeń. Modelowe 
ro z w ią z a n ia  mogą u w zględ n ia ć ; 1 . wybór n a jle p sz e g o  w ariantu 
i  2 . w yodrębnienie w sz y stk ic h  dobrych wariantów z u szerego ­
waniem ic h  według w artości^".

I s t o t n e  m ie jsc e  w modelowaniu procesu  przygotow ania s tu ­

d en ta  do zawodu n a u c z y c ie la -r u s y c y s ty  zajm uje poznanie te ch ­
n o l o g i i  prow adzenia l e k c j i  ję z y k a  obcego . Proces ten  zw iąza­
ny j e s t  b ezp o śred n io  z zabiegam i w drażającym i słu ch a cza  do 

u m ie ję tn o ś c i  tw orzen ia  sc e n a r iu sz y  całych , l e k c j i  bądź ic h  
w a ż n ie jsz y c h  ogniw w s y t u a c j i  w yobrażeniow ej, a u d y to ry jn e j 

i  r z e c z y w is te j .
Model wyobrażeniowy j e s t  obrazem l e k c j i ,  ja k i  tworzy 

s tu d e n t w swoim umyśle na podstaw ie l i t e r a t u r y  g lo tto d y d a k - 
t y c z n e j , p sy c h o lo g ic z n e j i  o gó ln o p ed a go giczn ej oraz własnych 

dośw iadczeń  i  p rzem yśleń . I s t o t n ą  r o lę  na tym e ta p ie  rozwo­
ju  m etodycznego m yślen ia  studentów  odgrywa dośw iadczenie dy­
d ak tyczn e  n a u c z y c ie la  akadem ickiego , k ie r u ją c e g o  przygotow a­
niem g lo ttod yd a k tyczn y m  studentów , oraz je g o  znajom ość r e ­
a lió w  w sp ó łczesn e j s z k o ły  i  grup u czn iow sk ich . N ajw iększe 
tr u d n o ś c i sp ra w ia ją  stud en tow i w tym o k r e s ie  konkretne war­
sz ta to w e  ro z w ią z a n ia , p o le g a ją c e  na u m ie ję tn o śc i p rzekładan ia
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ję z y k a  t e o r i i  d yd ak tyczn ej na system  p o le ce ń  skierow anych 

do u c z n ia . T ru dn ości spraw ia studentom  ta k że  w yodrębnianie 
z paragrafów  p od ręczn ik a  dom inanty tem atyczn ej i  językow ej
oraz opracowanie lu b  wybór odpow iednich typów ćw iczeń ję z y -

2
kowych .

E fe k ty  uzyskiw ane przez studentów  p rzy konstruow aniu 

w iz j i  wyobrażeniowych p r z y sz ły c h  l e k c j i  z a le ż ą  w d u żej m ie­
r z e  od w łaściw ego doboru l i t e r a t u r y  g lo tto d y d a k ty c z n e j oraz 

w yselekcjon ow an ia przez n a u c z y c ie la  akadem ickiego z o praco­

wań in te r d y s c y p lin a r n y c h , w sp ie ra ją cy ch  d yd ak tyk ę , p o ję ć  
przydatn ych  w budowie l e k c j i .  Pomocne są  ta k że  a lte r n a ty w ­

ne p o d rę c z n ik i do nauczania  ję z y k a  r o s y js k ie g o  oraz w sz e lk ie  
m a te r ia ły  i l u s t r u ją c e  i  o p is u ją c e  p r z e b ie g  typowych l e k c j i  
ję z y k a  o b cego . Mogą to  być ta k że  wzorcowe k o n s p e k ty -sc e n a - 

r iu s z e  l e k c j i  s ta r s z y c h  ko legów . W yobraźnię dyd aktyczn ą r o z ­

w ija  rów nież s te n o g r a fic z n y  z a p is  hospitow anych przez s tu ­
dentów l e k c j i ,  prowadzonych p rzez n a u c z y c ie li -p r a k ty k ó w . 

Zdarza s ię  ró w n ież , że fragm en ty l e k c j i  p re z e n tu je  stu d en ­
tom prowadzący z a ję c ia  z m etodyki n a u c z y c ie l a k a d em ick i, 
u z a sa d n ia ją c  zastosow ane śro d k i i  te c h n ik i  p ra cy .

W p ra k ty ce  n auczania  w y stęp u ją  n ie k ie d y  r o z b ie ż n o ś c i  
m iędzy modelem wyobrażeniowym a modelem r z e c z y w is ty m ,t j . 

modelem l e k c j i  realizow anym  przez s tu d e n ta  w k l a s i e .  Wpły­

wa na to  głów nie dynamika zespołów  u cz n io w sk ich . D la te g o  

wartościowym  zab iegiem  dydaktycznym , korygującym  r o z b ie ż ­
n o ś c i  m iędzy modelem wyobrażeniowym a rz e cz y w isty m ,, j e s t  

h osp ito w a n ie  przez studentów  l e k c j i ,  u m o żliw ia ją ce  obserw a­
c ję  zachowań różnych  grup u cz n io w sk ich .

Model a u d y to ry jn y  stanow i nam iastkę s y t u a c j i  rz e c z y w i­

s t e j ,  gdyż j e s t  to  model l e k c j i  rea lizo w a n y  p rze z  studentów  
w warunkach z a ję ć  na u c z e ln i ,  w g ru p ie  s tu d e n c k ie j .  S y tu a ­

c ja  a u d y to ry jn a  stanow i d a ls z y  krok w rozw oju  m etodycznego 

m yślen ia  studentów  i  j e s t  próbą łą c z e n ia  t e o r i i  i  p ra k ty k i 
n a u cz a n ia . J e s t  ta k że  sprawdzianem u k szta łto w a n ych  -  choćby 

w minimalnym z a k r e s ie  -  u m ie ję tn o ś c i  w arsztato w y ch , n ie z b ę d ­
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nych do prow adzenia l e k c j i .  Prowadzenie przez studentów  w wa­
runkach a u d y to ry jn y ch  sam o d zie ln ej l e k c j i  lub  j e j  w ażn ie j­
szy ch  ogniw poprzedzane j e s t  próbami p is a n ia  przez n ich  kon- 
sp e k tó w -sc e n a riu sz y  l e k c j i .  Próby te  odbywają s ię  pod k ieru n ­
kiem n a u c z y c ie la  akad em ickiego . A n a liz a  konspektów , korekta  
lu b  a k c e p ta c ja  prawidłowych rozw iązań j e s t  ważnym etapem ko­
rygującym  w iz je  s łu ch a czy  pow stałe w s y t u a c j i  w yobrażeniow ej. 
L e k c je  prowadzone przez studentów  w warunkach au dytoryjnych  

rea lizo w a n e  są  zazw yczaj w c z a s ie  o dwie t r z e c ie  krótszym  
a n i ż e l i  w warunkach sz k o ln y c h , i s t o t n e  j e s t  przy tym t o ,  i ż  
elim inow anie błędów n ie  odbywa s ię  kosztem  uczniów .

Na sprawny p rz e b ie g  l e k c j i  w warunkach au dytoryjn ych  po­
zytywny wpływ mają le k c je  hospitow ane przez studentów , gdyż 
u m o żliw ia ją  one grom adzenie pozytywnych wzorców i  s p r z y ja ją  

powstawaniu k o rzy stn ego  tr a n s fe r u  m etodycznego, k tó ry  p olega 
na podświadomym lub świadomym p rzen oszen iu  s t y lu  pracy nau­

c z y c ie la  p re z e n tu ją ce g o  le k c ję  do w łasnych l e k c j i  s tu d e n ta .
Prow adzenie l e k c j i  w s y t u a c j i  a u d y to ry jn e j n ie  j e s t  po­

trz eb n e  każdemu stu d e n to w i. W ielu z n ic h  p o t r a f i  swobodnie 
p rz e ch o d z ić  od s y t u a c j i  w yobrażeniowej do r z e c z y w is te j bez 

p ośred n ictw a l e k c j i  a u d y to r y jn e j. D la  w ielu  s łu ch a czy  le k c ja  
a u d y to ry jn a  j e s t  jednak o k a z ją  do przełam ania b a r ie r  psycho­
lo g ic z n y c h  i  językow ych. Pierw sza z n ic h  to  k on ieczn ość p rze­

s tr z e g a n ia  p rzez s tu d e n ta  d y scy p lin y  ję z y k o w e j. Zwykle na za­
ję c ia c h  z p ra k ty c z n e j nauki ję zy k a  r o s y js k ie g o  stu d en t j e s t  
ocen ian y pozytyw nie za wzmożoną aktyw ność komunikatywną i  
u m ie ję tn o ś c i tw orzen ia  b ogatych  i  prawidłowych komunikatów.
W warunkach l e k c j i  w s z k o le  i  l e k c j i  a u d y to ry jn e j aktyw nością 

komunikatywną ma wykazywać s ię  u czeń , a n ie  n a u c z y c ie l . Do 

t e j  nowej r o l i  s tu d e n t dojrzew a p o w o li, co objaw ia s ię  m .in . 
w tym, że je g o  nadmierna aktyw ność komunikatywna na l e k c j i  

j e s t  podświadoma i  n iek on trolow an a, a re je stro w a n a  ty lk o  przez 
kolegów  obserw ujących l e k c j ę .  W warunkach au dytoryjn ych  uwi­

d a c z n ia ją  s ię  s ła b o  u k szta łto w an e nawyki dydaktyczne i  umie­
ję t n o ś c i  językow e, co p rze ja w ia  s ię  w częstym  p op ełn ian iu
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przez studentów  ta k ic h  błędów , ja k ic h  n ie  d o p u szcza ją  s ię  na 

z a ję c ia c h  z p ra k ty c z n e j nauki ję z y k a  r o s y js k ie g o  i  w kon sp ek - 

ta c h -s c e n a r iu s z a c h  l e k c j i .
Do głównych n ie p o ra d n o śc i dydaktycznych  i  językow ych, j a ­

k ie  n a jc z ę ś c ie j  w ystęp u ją  u studentów  w s y t u a c j i  a u d y to r y j-  
n ej i  r z e c z y w is te j ,  można z a l i c z y ć :

1 .  N ieu m ie ję tn o ść  budowania p r o s ty c h , p re cy zy jn y ch  i  ko­
munikatywnych pytań w ję zy k u  obcym, skierow anych do uczniów .

2 . N ieporadność w w ykorzystyw aniu t a b l i c y  s z k o ln e j ja k o  

podstawowego środka p ogląd ow ości d y d a k ty c z n e j.

3 . Zachw ianie p r o p o r c ji  i l o ś c i  cza su  przezn aczonego na 
r e a l i z a o ję  p o szczeg ó ln y ch  ogniw l e k c j i  (mimo że w kon sp ek cie  
b y ły  one p raw idłow e).

4 . N ieporadność w operow aniu środkam i p a r a lin g w is ty c z n y ­
mi ( g e s t ,  mimika) oraz tru d n o śc i w zachowaniu w ła śc iw e j po­
staw y.

Próby p is a n ia  k o n sp ek tó w -sce n a riu szy  l e k c j i  u czą stu d en ­

ta  d y sc y p lin y  językow ej i  c z a so w e j. Warunki a u d y to ry jn e  zmu­
s z a ją  s łu ch a c z y  do k o n tr o l i  postaw y, harm onii ruchów , oszczęd  

n o ś c i  gestów  -  a w ięc do k o n t r o l i  s f e r y  m o to ry cz n e j. J e s t  to  
p o trz e b n e , gdyż p o z y c ja  s ie d z ą c a  s tu d e n ta  na ćw iczen ia ch  i  wy 
k ład ach  n ie  s p r z y ja  k s z ta łto w a n iu  postaw y n ie zb ęd n ej na le k ­
c ja c h . Zbyt nerwowe, nieopanowane i  gwałtowne ruchy lub  -  

na odwrót -  zb yt fle g m a ty cz n a , b ie rn a  postaw a o d d zia ły w a ją  
n ie k o r z y s tn ie  na uczniów , s z c z e g ó ln ie  w k la s a c h  m łodszych , 

w k tó ry ch  u m ie ję tn o ś c i ś c i ś l e  dydaktyczne stu d e n ta  -  p rzy ­

s z łe g o  n a u c z y c ie la  -  są  rów nie p o trz e b n e , ja k  i  m eryto rycz­
n e , bowiem bez w łaściw ego zorganizow an ia p racy w k l a s i e  s tu ­
dent n ie  j e s t  w s ta n ie  z re a liz o w a ć  m a te r ia łu  językow ego, za ­

planowanego do p rz y sw o je n ia .
Próby prow adzenia l e k c j i  w warunkach a u d y to ry jn y ch  sta n o ­

wią jedn ą z form k o n tr o l i  postaw , s p r z y ja ją  p rzezw yciężen iu  

n ie ś m ia ło ś c i ,  k tó ra  j e s t  równie n ie k o r z y s tn a , ja k  zb yt w ie l­
ka aktyw ność komunikatywna i  m otoryczna s tu d e n ta . N ie śm ia ło ść  
studentów  o d b ie r a ją  u czn iow ie ja k o  przejaw  ic h  n iew ied zy  lub
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n ie p o ra d n o śc i w rozw iązyw aniu problemów m erytorycznych. Kon­
sekw encją t a k i e j  postawy j e s t  o b n iżen ien ie  d y scy p lin y  l e k c j i  
i  chęć n a rzu cen ia  przez uczniów  ''w łasnego" rytmu p racy , n ie  
zawsze k o rzy stn e go  d la  n ich  samych.

Model r z e c z y w is ty  to  model l e k c j i  przeprowadzonej przez 
s tu d e n ta  sa m o d zie ln ie  w k l a s i e ,  a ta k że  model l e k c j i  o b ser­
wowanej w c z a s ie  h o s p i t a c j i .

Podstawą o s ią g a n ia  przez studentów  sukcesu w c z a s ie  p i ­
s a n ia  sc e n a r iu sz a  l e k c j i  i  w c z a s ie  j e j  r e a l i z a c j i  w k la s ie  
j e s t  trak to w an ie  l e k c j i  n ie  ja k o  s ta ty cz n e g o  schem atu, le c z  
ja k o  dynamicznego p ro ce su , za k ła d a ją ce g o  kon ieczn ość wyboru 
w ariantów  postępow ania .

Zarówno h o s p ita c je  l e k c j i ,  ja k  i  próby p is a n ia  konspek­
tów mają za zadanie przygotow ać słu ch a czy  do u m ie ję tn o śc i 

przew idyw ania rozw oju wydarzeń i  skutków podejmowanych de­
c y z j i .  Wiąże s ię  to  z doborem odpow iednich ćw iczeń do po­
sz cz e g ó ln y ch  fa z  l e k c j i  uzasadnionym względami dydaktyczny­

m i, językowymi i  so c jo p sy c h o lo g icz n y m i.
Ważne j e s t ,  aby stu d e n t n ie  o czekiw ał zb yt długo na moż­

liw o ś ć  przeprow adzenia sw o je j p ie rw sz e j l e k c j i  w k l a s i e .

W o d n ie s ie n iu  do studentów  dobrze przygotow anych językowo 
i  m ających pewne dośw iadczen ia  w pracy z m łodzieżą  na k o lo ­
n ia c h  lu b  w grupach h a rc e r sk ic h  j e s t  to  możliwe ju ż  w p ie r ­
wszym sem estrze  nauczania  d y d a k ty k i. Sukces prowadzącego 
le k c ję  stu d e n ta  j e s t  d la  je g o  kolegów  b a r d z ie j k s z ta łc ą c y  
a n i ż e l i  su k ces hospitow anego n a u c z y c ie la .

P rzy  prowadzeniu sam odzielnych l e k c j i  s tu d e n c i c z ę s to  
podświadomie przejm u ją  s t y l  prowadzenia l e k c j i  od swoich 
dawnych n a u c z y c ie li  ze sz k ó ł podstawowych i  śre d n ich , k tó ­
r z y  b y l i  d la  n ic h  a u to r y te ta m i. C zęść studentów  wzory osobo­
wościowe i  m erytoryczne przejm u je od swoich wykładowców pro­

wadzących z a ję c ia  z p ra k ty czn ej nauki ję z y k a . Zwykle p r z e j­
mowane j e s t  tempo p ra c y , n a jc z ę ś c ie j  stosowane typy ćwiczeń 

oraz p ow tarza jące  s ię  formy zachowań dydaktycznych .
Jak o  podstawę do d a lsz y ch  rozważań na tem at przygotow a­
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n ia  stu d e n ta  do prowadzenia l e k c j i  ję z y k a  obcego proponuje­
my p r o s ty  schemat blokow y, s y n te ty c z n ie  i l u s t r u ją c y  e ta p o - 
wość zdobywania przez studentów  kom p eten cji d yd ak tyczn ej 

oraz u kazu jący  s te r u ją c ą  fu n k c ję  n a u c z y c ie la  ak ad em ickiego .

W bloku  A zaw arta j e s t  t e o r ia  g lo tto d y d a k ty c z n a , peda­
g o g icz n a  i  p sy c h o lo g ic z n a . R o la  n a u c z y c ie la  akadem ickiego 
(NA) p o lega  na właściwym sterow an iu  doborem l i t e r a t u r y ,  tz n . 
ta k im , by można b y ło  z n ie j  w yodrębnić z a g a d n ie n ia , b ezp o ś­
re d n io  przydatne w prowadzeniu przez s tu d e n ta  l e k c j i  i  ro z u ­

m ieniu procesów , zachodzących w c z a s ie  j e j  trw a n ia . N iezbęd­

ne są tu  w iadom ości, d o ty czą ce  typów l e k c j i ,  ic h  budowy, pod­
stawowych typów ćw iczeń , p rzyn oszących  o k re ślo n e  e f e k ty  dy­

d a k ty cz n e , form p racy  ciekaw ych d la  uczniów  i  odpow iadają­
cych ic h  potrzebom  emocjonalnym i  umysłowym.

Efektem  zapoznania s ię  z l i t e r a t u r ą  może być p ro jek to w a­

n ie  s c e n a r iu sz y  l e k c j i  w s y tu a c ja c h  wyobrażeniowych -  model 
wyobrażeniowy (b lo k  MW).

R o la  n a u c z y c ie la  akadem ickiego p o le ga  tu  na dokonywaniu 
-  p rzy u d z ia le  s łu ch a c z y  -  a n a liz y  hospitow anych l e k c j i .

B lo k  В sy m b o lizu je  możliwe w arian ty  k la sy cz n y ch  ro zw ią ­

zań l e k c j i .  W tr a k c ie  h o s p i t a c j i  stu d e n t ma możność obserwo­
wania modelowych przykładów  l e k c j i ,  a ic h  systemowa a n a liz a  

aspektow a i  kompleksowa d a je  podstaw y do wyboru m odeli o b ie ­

c u ją c y c h .
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Efektem  a n a liz y  l e k c j i  przeprow adzonej pod kierunkiem  
n a u c z y c ie la  akadem ickiego są  próby p is a n ia  przez studentów 
s c e n a r iu s z y  l e k c j i ,  k tó re  początkowo mogą byó s te n o g r a f ic z ­
nym zapisem  hospitow anych l e k c j i ,  uzupełnionym  lub korygowa­
nym własnymi rozw iązan iam i. Na tym e ta p ie  n a stę p u je  konfron­
t a c j a  modelu wyobrażeniowego z modelem rzeczyw istym .

B lo k  C sy m b o lizu je  o b ie c u ją c e  w arian ty  l e k c j i .  Wybór mo­

d e lu  o b ie c u ją c e g o  stu d e n t w inien u zasad n ić względami dydak­
ty czn y m i, p sych olo giczn ym i i  pedagogiczn ym i. Zadaniem nauczy­

c i e l a  akadem ickiego j e s t  pobudzanie s łu ch a cz y  do m yślenia 
przyczynow o-skutkow ego i  pomoc w przewidywaniu skutków po­

dejmowanych d e c y z j i .  Wybór m odeli o b ie cu ją cy ch  może być do­
konany w o p a rciu  o porównanie a ltern atyw n ych  rozw iązań w r a ­

mach te g o  samego typu  l e k c j i .  Tak i tok  postępow ania dydak­
ty czn e g o  odpowiada na o gó ł słuchaczom  ze w zględu na m o ż li­

wość wyboru różnych  s t r a t e g i i  zm ierza ją cy ch  do r e a l i z a c j i  

te g o  samego c e lu .
W p r o c e s ie  dokonywania p rzez studentów  wyboru m odeli 

o b ie c u ją c y c h  l e k c j i  pomocne j e s t  dośw iadczenie dydaktyczne, 
w iedza oraz i n t u i c j a  n a u c z y c ie la  akad em ickiego , gdyż dośw iad­

c z e n ia  s łu ch a cz y  i  wiedza m erytoryczna są  zb yt skromne i  n ie  
zawsze p ozw alają  na wybór optym alnego w a ria n tu , k tó ry  roku­

je  su k ces ,v konkretnych  warunkach nauczania sz k o ln e g o .
Na tym e ta p ie  n a stę p u je  druga k o rek ta  modelu wyobraże­

niow ego z rzeczyw istym  (b lo k  J e s t  ona p otrzeb n a , gdyż
na p oczą tk u  n auczania  d yd a k tyk i (ro k  I I ,  sem estr I I )  stu d en t 
p rz e ja w ia  te n d en cję  do trak to w an ia  w sz y stk ic h  wariantów og­
lądan ych  l e k c j i  ja k o  modelowych rozw iązań dydaktycznych god­

nych n aślad ow an ia . Etap ten  j e s t  ważnym ogniwem w p rzy go to ­
waniu słu ch a cz y  do o sta te c z n e g o  podejmowania d e c y z j i .

B lo k  D sy m b o lizu je  d e c y z je . W p ra k tyce  p o lega  to  na tym, 
i ż  3tu d en t na podstaw ie w iadom ości z a c z e rp n ię ty ch  z l i t e r a ­
t u r y , hospitow anych l e k c j i ,  o b se rw a cji i  a n a liz y  wariantów 
o b ie c u ją c y c h  l e k c j i  tw orzy sw oją w iz ję  l e k c j i .  B lok D symbo-
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l i z u j e  w ięc d e c y z je , podejmowane przez s tu d e n ta  w s y t u a c j i  

n ie  sym ulowanej, le c z  r z e c z y w is te j .
Stu d en t na tym e ta p ie  w inien wykazywać s ię  go to w o ścią  

do podejmowania rozw iązań , k tó ry ch  n ie  b y ło  w sce n a r iu sz u  
wyobrażeniowego modelu l e k c j i ,  wtedy gdy za ch o d zi k o n ie c z ­
n ość reagow ania na różnorodne p o trze b y  uczniów .

R o la  n a u c z y c ie la  akadem ickiego p o le g a  tu  na s z c z e g ó ło ­
wej a n a l iz ie  k o n sp e k tu -sce n a r iu sz a  l e k c j i  przygotow anego 

przez stu d e n ta  i  korygowaniu ta k ic h  d e c y z j i ,  k tó re  na le k ­

c j i  mogłyby wywołać niepożądane r e a k c je  językow e i  d y d a k ty cz ­
ne uczniów . N ie k ie d y  pomocne o kazu je  s ię  k r e ś le n ie  s y t u a c j i  
d yd ak tyczn ych , w ja k ic h  może z n a le ź ć  s ię  s tu d e n t w k l a s i e .
W trakcie prowadzenia przez studentów lekcji wystarcza nie­

kiedy symboliczny gest NA, by słuchacz skorygował błędną de­

cyzję.

Na każdym z omawianych w yżej etapów przygotow ania s t u ­
den ta do prow adzenia l e k c j i  ję z y k a  obcego i s t o t n ą  pomoc da­

j ą  in s t r u k c je  operatywne ( 10) ,  w ydatnie u sp raw n iające  p roces 

sa m o k sz ta łce n ia  i  k s z ta łc e n ia  s łu c h a c z y . Głównym zadaniem 
10 j e s t  ukierunkow anie d z ia ła ln o ś c i  poznaw czej s łu ch a cz a  

oraz pobudzanie je g o  mechanizmów d zia ła n io w y ch  i  m odelu ją­

cy ch . Przy  p is a n iu  k o n sp ek tó w -sce n a riu szy  l e k c j i  i  a n a l iz ie  
hospitow anych l e k c j i  10 s p e łn ia ją  fu n k c ję  s t e r u ją c ą , a ta k ­

że k o n tro ln ą

S z c z e g ó ln ie  pomocne o k a zu ją  s ię  10 typu  m ieszanego , tz n . 
z a w ie ra ją ce  p o le c e n ia  w erbalne i  p ro s te  schem aty, u ła tw ia ją ­
ce sy n te z ę  problemu i  je g o  i l u s t r a c j ę  g r a f ic z n ą .

Stosow an ie 10 za k ła d a  ic h  u m iejętn e  w yk o rzysta n ie  na za ­

ję c ia c h  au d y to ry jn y ch  i  w tr a k c ie  omawiania hospitow anych 
l e k c j i .  Oto k i lk a  przykładów  p o le ce ń  in s tru k ta ż o w o -ć w ic z e b - 
nych, opracowanych przez a u to rk ę  i  stosow anych z powodzeniem 

na z a ję c ia c h  z d yd a k tyk i ję z y k a  r o s y js k ie g o
1 . N ak reśl schemat blokowy głównych ogniw l e k c j i ,  uw zględ­

n ia ją c  cza s  ic h  trw a n ia .

2 . Wymień typ y  ćw iczeń językow ych, stosow anych na h o s p i­
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tow anej l e k c j i  ( o k r e ś l ,  czy  b y ły  one stosowane w z h ie r a r c h i­
zowanym porządku, p oczyn ając od im itatyw n ych , poprzez r e p ro - 
duktywne, do a n a lo g iz u ją c y c h , d e f in iu ją c y c h , u ś c iś la ją c y c h  
i t d ) .

3 . Sform u łu j c e le  h osp itow an ej l e k c j i .  Wypisz z "P ro gra­
mu n a u cza n ia " h a s ło , k tó re  b y ło  realizow an e na l e k c j i .  Z a s ta ­

nów s i ę ,  w jakim  s to p n iu  h a s ła  "Program u" są  skorelowane z ce­
lam i p a ra g r a fu .

4 . Co sta n o w iło  dominantę tem atyczną i  językową l e k c j i ?  
O k r e ś l , w j a k i e j  form ie z o s ta ła  ona przysw ojona przez uczniów .

5 .  W ypisz n a jc ie k a w sz y  komentarz re a lio z n a w cz y , językowy 
c z y  te ż  d yd ak tyczn y , zastosow any przez n a u c z y c ie la  na je d n ej 
z hospitow anych l e k c j i .  Oceń, c z y  b y ła  to  d e f i n i c ja  en cyk lo ­
pedyczna cz y  te ż  komentarz d yd ak tyczn y , spreparowany przez 

n a u c z y c ie la  d la  celów  d yd aktyczn ych . Oceń je g o  p rzydatn ość 
d la  celów  kom u nikacji ję z y k o w e j.

6.  Z a c y tu j 3 - 4  tem aty hospitow anych l e k c j i .  Oceń ic h  
w a r to ś c i językow e i  m otyw acyjne. J e ż e l i  uw ażasz, że z o s ta ły  
one n ie w ła śc iw ie  sprecyzow ane, zaproporiuj w łasne sformułowa­

n ia .

7 .  K tó r a , twoim zdaniem , fa z a  l e k c j i  b y ła  n a jciek aw sza?
Co w płynęło  na t o :  tem atyka l e k c j i ,  czy  te ż  sposób j e j  r e ­

a l i z a c j i ?
8 .  J a k ie  te c h n ik i  p racy w zbudzają u uczniów  n iech ęć  

i  spadek za in te reso w a n ia  l e k c j ą ,  a k tó re  z n ic h  wywołują 
wzmożoną aktyw ność komunikatywną i  in te le k tu a ln ą ?

9 . O k re ś l typ  h osp itow an ej l e k c j i .
1 0 . Zaobserw u j, ja k ie  czy n n o ści tran sform acyjn e i  adapta­

c y jn e  w n io sła  n a u c z y c ie lk a  do prezentowanego te k s tu  c z y ta n - 
k i .  Z a c y tu j spreparowany p rzez n a u c z y c ie lk ę  t e k s t  dydaktycz­

ny i  porównaj go z tek stem  c a ł e j  c z y ta n k i.
1 1 . Zaobserw u j, czy n a u c z y c ie lk a  s to s u je  na le k c ja c h  z a l -  

gorytm izow any z a p is  m a te r ia łu  le k sy k a ln e g o  czy  gram atycz­
n e g o . Ja k ie  to  ma zn aczen ie  w sz y b k o śc i p rzysw ajan ia  przez 

uczniów  m a te r ia łu  i  je g o  rozum ieniu?
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Wartość analizy systemowej tkwi w poszukiwaniu rozwią­
zań lepszych od poprzednich. Metodyka pisania konspektu-sce- 

nariusza lekcji, a następnie samodzielne przygotowanie i prze­

prowadzenie przez studenta lekcji jest ważną częścią składo­

wą praktycznego nurtu w procesie nauczania dydaktyki. Rezul­

tatem analizy systemowej jest optymalizacja tego procesu, nie 

należy jednak od niej oczekiwać gotowych optymalnych decyzji. 

Dzięki analizie systemowej następuje wzbogacenie ilościowe 

i jakościowe bazy informacyjnej, sprzyjającej podejmowaniu 

takich decyzji.
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СИСТЕМНЫЕ ВАРИАНТЫ МОДЕЛИРОВАНИЯ УРОКА ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА
В статье излагается концепция поэтапного формирования 

лингводидактической компетенции студентов-русистов на заня­
тиях по методике обучения русскому языку. В частности разра­
батывается модель подготовки студентов к самостоятельному ве­
дению уроков и приводятся оперативные инструкции, применяемые 
на разных этапах этого процесса.


