Jadwiga Gil

WARIANTY SYSTEMOWE MODELOWANIA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Modelowanie definiowane jest w teorii systeméw jako na-
rzedzie, przy pomocy ktérego mozna opisa¢ system i jego za-
chowanie sie w réznych warunkach zewnetrznych.

Celem modelowania jest tworzenie narzedzi, pozwalajacych
przewidzie¢, co zdarzy sie w przysztosci, w warunkach in-
nych niz aktualnie istniejgce. Inaczej moéwigc, celem tworze-
nia modelu jest badanie, prognozowanie, a w konsekwencji
przewidywanie skutkéw decyzji i rozwoju wydarzeh. Modelowe
rozwigzania moga uwzglednia¢; 1. wyboOr najlepszego wariantu
i 2. wyodrebnienie wszystkich dobrych wariantow z uszerego-
waniem ich wedtug wartosci™".

Istotne miejsce w modelowaniu procesu przygotowania stu-
denta do zawodu nauczyciela-rusycysty zajmuje poznanie tech-
nologii prowadzenia lekcji jezyka obcego. Proces ten zwigza-
ny jest bezposSrednio z zabiegami wdrazajacymi stuchacza do
umiejetnosci tworzenia scenariuszy catych, lekcji badz ich
wazniejszych ogniw w sytuacji wyobrazeniowej, audytoryjnej
i rzeczywistej.

Model wyobrazeniowy jest obrazem lekcji, jaki tworzy
student w swoim umysSle na podstawie literatury glottodydak-
tycznej, psychologicznej i ogd6lnopedagogicznej oraz witasnych
doswiadczen i przemyslen. Istotng role na tym etapie rozwo-
ju metodycznego myslenia studentow odgrywa doswiadczenie dy-
daktyczne nauczyciela akademickiego, kierujgcego przygotowa-
niem glottodydaktycznym studentéw, oraz jego znajomos$¢ re-
aliow wspditczesnej szkoty i grup uczniowskich. Najwieksze
trudnos$ci sprawiajg studentowi w tym okresie konkretne war-
sztatowe rozwigzania, polegajace na umiejetnosci przektadania
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jezyka teorii dydaktycznej na system polecen skierowanych

do ucznia. TrudnosSci sprawia studentom takze wyodrebnianie
z paragraféw podrecznika dominanty tematycznej i jezykowej
oraz 05racowanie lub wybér odpowiednich typow c¢wiczen jezy-
kowych .

Efekty uzyskiwane przez studentéw przy konstruowaniu
wizji wyobrazeniowych przysztych lekcji zalezg w duzej mie-
rze od witasciwego doboru literatury glottodydaktycznej oraz
wyselekcjonowania przez nauczyciela akademickiego z opraco-
wan interdyscyplinarnych, wspierajacych dydaktyke, poje¢
przydatnych w budowie lekcji. Pomocne sg takze alternatyw-
ne podreczniki do nauczania jezyka rosyjskiego oraz wszelkie
m ateriaty ilustrujgce i opisujace przebieg typowych lekcji
jezyka obcego. Moga to by¢ takze wzorcowe konspekty-scena-
riusze lekcji starszych kolegéw. Wyobraznie dydaktyczng roz-
wija rowniez stenograficzny zapis hospitowanych przez stu-
dentow lekcji, prowadzonych przez nauczycieli-praktykow.
Zdarza sie rowniez, ze fragmenty lekcji prezentuje studen-
tom prowadzacy zajecia z metodyki nauczyciel akademicki,
uzasadniajgc zastosowane $rodki i techniki pracy.

W praktyce nauczania wystepujg niekiedy rozbieznosci
miedzy modelem wyobrazeniowym a modelem rzeczywistymtj.
modelem lekcji realizowanym przez studenta w klasie. Wpty-
wa na to gtéwnie dynamika zespoldw uczniowskich. Dlatego
wartosciowym zabiegiem dydaktycznym, korygujacym rozbiez-
nos$ci miedzy modelem wyobrazeniowym a rzeczywistym,, jest
hospitowanie przez studentéw lekcji, umozliwiajace obserwa-
cje zachowan réznych grup uczniowskich.

Model audytoryjny stanowi namiastke sytuacji rzeczywi-
stej, gdyz jest to model lekcji realizowany przez studentow
w warunkach zaje¢ na uczelni, w grupie studenckiej. Sytua-
cja audytoryjna stanowi dalszy krok w rozwoju metodycznego

mys$lenia studentéw i jest préba tgczenia teorii i praktyki
nauczania. Jest takze sprawdzianem uksztattowanych - chocby
w minimalnym zakresie - umiejetnosci warsztatowych, niezbed-
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nych do prowadzenia lekcji. Prowadzenie przez studentéw w wa-
runkach audytoryjnych samodzielnej lekcji lub jej wazniej-
szych ogniw poprzedzane jest probami pisania przez nich kon-
spektéw-scenariuszy lekcji. Proby te odbywajg sie pod kierun-
kiem nauczyciela akademickiego. Analiza konspektow, korekta
lub akceptacja prawidtowych rozwigzan jest waznym etapem Kko-
rygujacym wizje stuchaczy powstate w sytuacji wyobrazeniowej.
Lekcje prowadzone przez studentow w warunkach audytoryjnych
realizowane sg zazwyczaj w czasie o dwie trzecie Kkrotszym
anizeli w warunkach szkolnych, istotne jest przy tym to, iz
eliminowanie btedéw nie odbywa sie kosztem ucznidw.

Na sprawny przebieg lekcji w warunkach audytoryjnych po-
zytywny wpltyw majg lekcje hospitowane przez studentéw, gdyz
umozliwiajg one gromadzenie pozytywnych wzorcow i sprzyjaja
powstawaniu korzystnego transferu metodycznego, ktéry polega
na podswiadomym lub $wiadomym przenoszeniu stylu pracy nau-
czyciela prezentujgcego lekcje do wtasnych lekcji studenta.

Prowadzenie lekcji w sytuacji audytoryjnej nie jest po-
trzebne kazdemu studentowi. Wielu z nich potrafi swobodnie
przechodzi¢ od sytuacji wyobrazeniowej do rzeczywistej bez
posrednictwa lekcji audytoryjnej. Dla wielu stuchaczy lekcja
audytoryjna jest jednak okazjg do przetamania barier psycho-
logicznych i jezykowych. Pierwsza z nich to konieczno$¢ prze-
strzegania przez studenta dyscypliny jezykowej. Zwykle na za-
jeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego student jest
oceniany pozytywnie za wzmozong aktywnos$¢ komunikatywng i
umiejetnosci tworzenia bogatych i prawidtowych komunikatow.
W warunkach lekcji w szkole i lekcji audytoryjnej aktywnosciag
komunikatywng ma wykazywa¢ sie uczen, a nie nauczyciel. Do
tej nowej roli student dojrzewa powoli, co objawia sie m.in.
w tym, ze jego nadmierna aktywnos$¢ komunikatywna na lekcji
jest podswiadoma i niekontrolowana, a rejestrowana tylko przez
kolegébw obserwujgcych lekcje. W warunkach audytoryjnych uwi-
daczniaja sie stabo uksztattowane nawyki dydaktyczne i umie-
jetnosci jezykowe, co przejawia sie w czestym popetnianiu
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przez studentéw takich biledéw, jakich nie dopuszczajg sie na
zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego i w konspek-
tach-scenariuszach lekcji.

Do gtdwnych nieporadnosci dydaktycznych i jezykowych, ja-
kie najczesciej wystepujg u studentdow w sytuacji audytoryj-
nej i rzeczywistej, mozna zaliczy¢:

1. Nieumiejetno$¢ budowania prostych, precyzyjnych i ko-
munikatywnych pytan w jezyku obcym, skierowanych do uczniéw.

2. Nieporadnos$¢ w wykorzystywaniu tablicy szkolnej jako
podstawowego S$Srodka pogladowosci dydaktycznej.

3. Zachwianie proporcji ilosci czasu przeznaczonego na
realizaoje poszczegllnych ogniw lekcji (mimo ze w konspekcie
byty one prawidtowe).

4. Nieporadnos$¢ w operowaniu $rodkami paralingwistyczny-
mi (gest, mimika) oraz trudnos$ci w zachowaniu wtasciwej po-
stawy.

Proby pisania konspektéw-scenariuszy lekcji uczg studen-
ta dyscypliny jezykowej i czasowej. Warunki audytoryjne zmu-
szaja stuchaczy do kontroli postawy, harmonii ruchéw, oszczed
nosci gestow - a wiec do kontroli sfery motorycznej. Jest to
potrzebne, gdyz pozycja siedzaca studenta na ¢éwiczeniach i wy
ktadach nie sprzyja ksztattowaniu postawy niezbednej na lek-
cjach. Zbyt nerwowe, nieopanowane i gwattowne ruchy lub -
na odwrét - zbyt flegmatyczna, bierna postawa oddziatywaja
niekorzystnie na uczniow, szczego6lnie w klasach mtodszych,

w ktérych umiejetnosci $cisle dydaktyczne studenta - przy-
sztego nauczyciela - sga réwnie potrzebne, jak i merytorycz-
ne, bowiem bez witasciwego zorganizowania pracy w klasie stu-
dent nie jest w stanie zrealizowac¢ materiatu jezykowego, za-
planowanego do przyswojenia.

Proby prowadzenia lekcji w warunkach audytoryjnych stano-
wig jednag z form kontroli postaw, sprzyjaja przezwyciezeniu
niesmiatosci, ktéra jest rownie niekorzystna, jak zbyt wiel-
ka aktywno$¢ komunikatywna i motoryczna studenta. NieSmiatos¢
studentéw odbierajg uczniowie jako przejaw ich niewiedzy lub
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nieporadnosci w rozwigzywaniu probleméw merytorycznych. Kon-
sekwencjg takiej postawy jest obnizenienie dyscypliny lekcji
i che¢ narzucenia przez uczniow "wilasnego" rytmu pracy, nie
zawsze korzystnego dla nich samych.

Model rzeczywisty to model lekcji przeprowadzonej przez
studenta samodzielnie w klasie, a takze model lekcji obser-
wowanej w czasie hospitaciji.

Podstawg osiggania przez studentéw sukcesu w czasie pi-
sania scenariusza lekcji i w czasie jej realizacji w klasie
jest traktowanie lekcji nie jako statycznego schematu, lecz
jako dynamicznego procesu, zaktadajgcego konieczno$¢ wyboru
wariantow postepowania.

Zaréwno hospitacje lekcji, jak i proby pisania konspek-
tobw maja za zadanie przygotowaé¢ stuchaczy do umiejetnosci
przewidywania rozwoju wydarzen i skutkéw podejmowanych de-
cyzji. Wigze sie to z doborem odpowiednich ¢wiczen do po-
szczegOllnych faz lekcji uzasadnionym wzgledami dydaktyczny-
mi, jezykowymi i socjopsychologicznymi.

Wazne jest, aby student nie oczekiwat zbyt diugo na moz-
liwos¢ przeprowadzenia swojej pierwszej lekcji w klasie.

W odniesieniu do studentéw dobrze przygotowanych jezykowo

i majacych pewne dos$wiadczenia w pracy z mitodziezg na kolo-
niach lub w grupach harcerskich jest to mozliwe juz w pier-
wszym semestrze nauczania dydaktyki. Sukces prowadzacego
lekcje studenta jest dla jego kolegébw bardziej ksztaitcgcy
anizeli sukces hospitowanego nauczyciela.

Przy prowadzeniu samodzielnych lekcji studenci czesto
podswiadomie przejmujg styl prowadzenia lekcji od swoich
dawnych nauczycieli ze szko6t podstawowych i Srednich, kté-
rzy byli dla nich autorytetami. Cze$¢ studentéw wzory osobo-
wosciowe i merytoryczne przejmuje od swoich wyktadowcéw pro-
wadzacych zajecia z praktycznej nauki jezyka. Zwykle przej-
mowane jest tempo pracy, najczes$ciej stosowane typy c¢wiczen
oraz powtarzajgce sie formy zachowan dydaktycznych.

Jako podstawe do dalszych rozwazan na temat przygotowa-
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nia studenta do prowadzenia lekcji jezyka obcego proponuje-
my prosty schemat blokowy, syntetycznie ilustrujgcy etapo-
wos$¢ zdobywania przez studentéw kompetencji dydaktycznej

oraz ukazujgcy sterujgca funkcje nauczyciela akademickiego.

W bloku A zawarta jest teoria glottodydaktyczna, peda-
gogiczna i psychologiczna. Rola nauczyciela akademickiego
(NA) polega na wiasciwym sterowaniu doborem literatury, tzn.
takim, by mozna byto z niej wyodrebni¢ zagadnienia, bezpos-
rednio przydatne w prowadzeniu przez studenta lekcji i rozu-
mieniu proces6w, zachodzgcych w czasie jej trwania. Niezbed-
ne sg tu wiadomosci, dotyczgce typéw lekcji, ich budowy, pod-
stawowych typow CEwiczen, przynoszacych okres$lone efekty dy-
daktyczne, form pracy ciekawych dla uczniéw i odpowiadaja-
cych ich potrzebom emocjonalnym i umystowym.

Efektem zapoznania sie z literaturg moze by¢ projektowa-
nie scenariuszy lekcji w sytuacjach wyobrazeniowych - model
wyobrazeniowy (blok MW).

Rola nauczyciela akademickiego polega tu na dokonywaniu
- przy udziale stuchaczy - analizy hospitowanych lekcji.

Blok B symbolizuje mozliwe warianty klasycznych rozwig-
zan lekcji. Wtrakcie hospitacji student ma moznos¢ obserwo-
wania modelowych przykiadow lekcji, a ich systemowa analiza
aspektowa i kompleksowa daje podstawy do wyboru modeli obie-
cujacych.
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Efektem analizy lekcji przeprowadzonej pod kierunkiem
nauczyciela akademickiego sg préby pisania przez studentow
scenariuszy lekcji, ktére poczatkowo mogg byé stenograficz-
nym zapisem hospitowanych lekcji, uzupeinionym lub korygowa-
nym wiasnymi rozwigzaniami. Na tym etapie nastepuje konfron-
tacja modelu wyobrazeniowego z modelem rzeczywistym.

Blok C symbolizuje obiecujace warianty lekcji. Wybor mo-
delu obiecujgcego student winien uzasadni¢ wzgledami dydak-

tycznymi, psychologicznymi i pedagogicznymi. Zadaniem nauczy-
ciela akademickiego jest pobudzanie stuchaczy do myslenia
przyczynowo-skutkowego i pomoc w przewidywaniu skutkéw po-

dejmowanych decyzji. Wybér modeli obiecujgcych moze by¢ do-
konany w oparciu o pordwnanie alternatywnych rozwigzan w ra-
mach tego samego typu lekcji. Taki tok postepowania dydak-
tycznego odpowiada na ogo6t stuchaczom ze wzgledu na mozli-
wos¢ wyboru réznych strategii zmierzajacych do realizacji
tego samego celu.

W procesie dokonywania przez studentéw wyboru modeli
obiecujgcych lekcji pomocne jest doswiadczenie dydaktyczne,
wiedza oraz intuicja nauczyciela akademickiego, gdyz doswiad-
czenia stuchaczy i wiedza merytoryczna sa zbyt skromne i nie
zawsze pozwalajg na wybdr optymalnego wariantu, ktory roku-
je sukces Vv konkretnych warunkach nauczania szkolnego.

Na tym etapie nastepuje druga korekta modelu wyobraze-
niowego z rzeczywistym (blok Jest ona potrzebna, gdyz
na poczgtku nauczania dydaktyki (rok 11, semestr I1) student
przejawia tendencje do traktowania wszystkich wariantow og-
lgdanych lekcji jako modelowych rozwigzan dydaktycznych god-
nych nasladowania. Etap ten jest waznym ogniwem w przygoto-
waniu stuchaczy do ostatecznego podejmowania decyzji.

Blok D symbolizuje decyzje. W praktyce polega to na tym,
iz 3tudent na podstawie wiadomosci zaczerpnietych z litera-
tury, hospitowanych lekcji, obserwacji i analizy wariantéw
obiecujgcych lekcji tworzy swojg wizje lekcji. Blok D symbo-
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lizuje wiec decyzje, podejmowane przez studenta w sytuaciji
nie symulowanej, lecz rzeczywistej.

Student na tym etapie winien wykazywa¢ sie gotowos$cig
do podejmowania rozwigzan, ktoérych nie byto w scenariuszu
wyobrazeniowego modelu lekcji, wtedy gdy zachodzi koniecz-
nos¢ reagowania na roéznorodne potrzeby uczniow.

Rola nauczyciela akademickiego polega tu na szczegodto-
wej analizie konspektu-scenariusza lekcji przygotowanego
przez studenta i korygowaniu takich decyzji, ktére na lek-
cji mogtyby wywota¢ niepozadane reakcje jezykowe i dydaktycz-
ne uczniow. Niekiedy pomocne okazuje sie kreSlenie sytuacji
dydaktycznych, w jakich moze znalez¢ sie student w klasie.
W trakcie prowadzenia przez studentéw lekcji wystarcza nie-
kiedy symboliczny gest NA, by stuchacz skorygowat btedng de-
cyzje.

Na kazdym z omawianych wyzej etapow przygotowania stu-
denta do prowadzenia lekcji jezyka obcego istotnag pomoc da-
ja instrukcje operatywne (10), wydatnie usprawniajace proces
samoksztatcenia i ksztatcenia stuchaczy. Glbwnym zadaniem
10 jest ukierunkowanie dziatalnos$ci poznawczej stuchacza
oraz pobudzanie jego mechanizmoéw dziataniowych i modeluja-
cych. Przy pisaniu konspektow-scenariuszy lekcji i analizie
hospitowanych lekcji 10 spetniaja funkcje sterujaca, a tak-
ze kontrolng

Szczegllnie pomocne okazujg sie 10 typu mieszanego, tzn.
zawierajgce polecenia werbalne i proste schematy, utatwiajg-
ce synteze problemu i jego ilustracje graficzna.

Stosowanie 10 zaktada ich umiejetne wykorzystanie na za-
jeciach audytoryjnych i w trakcie omawiania hospitowanych
lekcji. Oto kilka przyktadow polecen instruktazowo-éwiczeb-
nych, opracowanych przez autorke i stosowanych z powodzeniem
na zajeciach z dydaktyki jezyka rosyjskiego

1. Nakres$l schemat blokowy gtdwnych ogniw lekcji, uwzgled-
niajgc czas ich trwania.

2. Wymien typy c¢wiczen jezykowych, stosowanych na hospi-
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towanej lekcji (okres$l, czy byty one stosowane w zhierarchi-
zowanym porzadku, poczynajac od imitatywnych, poprzez repro-
duktywne, do analogizujacych, definiujacych, uscisSlajgcych
itd).

3. Sformutuj cele hospitowanej lekcji. Wypisz z "Progra-
mu nauczania" hasto, ktore byto realizowane na lekcji. Zasta-
now sie, w jakim stopniu hasta "Programu" sg skorelowane z ce-
lami paragrafu.

4. Co stanowito dominante tematyczng i jezykowag lekcji?
Okres$l, w jakiej formie zostata ona przyswojona przez ucznidw.

5. Wypisz najciekawszy komentarz realioznawczy, jezykowy
czy tez dydaktyczny, zastosowany przez nauczyciela na jednej
z hospitowanych lekcji. Ocen, czy byta to definicja encyklo-
pedyczna czy tez komentarz dydaktyczny, spreparowany przez
nauczyciela dla celéw dydaktycznych. Ocen jego przydatnos¢
dla celow komunikacji jezykowej.

6. Zacytuj 3 -4 tematy hospitowanych lekcji. Ocen ich
wartosci jezykowe i motywacyjne. Jezeli uwazasz, ze zostaty
one niewtasciwie sprecyzowane, zaproporiuj witasne sformutowa-
nia.

7. Ktora, twoim zdaniem, faza lekcji byta najciekawsza?
Co wptyneto na to: tematyka lekcji, czy tez sposéb jej re-
alizacji?

8. Jakie techniki pracy wzbudzajg u uczniow niechec
i spadek zainteresowania lekcjg, a ktére z nich wywotujag
wzmozong aktywnos$¢ komunikatywng i intelektualng?

9. Okresl typ hospitowanej lekcji.

10. Zaobserwuj, jakie czynnos$ci transformacyjne i adapta-
cyjne wniosta nauczycielka do prezentowanego tekstu czytan-
ki. Zacytuj spreparowany przez nauczycielke tekst dydaktycz-
ny i porownaj go z tekstem catej czytanki.

11. Zaobserwuj, czy nauczycielka stosuje na lekcjach zal-
gorytmizowany zapis materiatu leksykalnego czy gramatycz-
nego. Jakie to ma znaczenie w szybkos$ci przyswajania przez

ucznidow materiatu i jego rozumieniu?
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Wartos¢ analizy systemowej tkwi w poszukiwaniu rozwig-
zan lepszych od poprzednich. Metodyka pisania konspektu-sce-
nariusza lekcji, a nastepnie samodzielne przygotowanie i prze-
prowadzenie przez studenta lekcji jest wazng czescig sktado-
wg praktycznego nurtu w procesie nauczania dydaktyki. Rezul-
tatem analizy systemowej jest optymalizacja tego procesu, nie
nalezy jednak od niej oczekiwa¢ gotowych optymalnych decyzji.
Dzieki analizie systemowej nastepuje wzbogacenie ilosciowe
i jakosciowe bazy informacyjnej, sprzyjajacej podejmowaniu
takich decyzji.
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Apsura M

CUCTEMHBIE BAPVAHTBI MOOE/IMPOBAHNA YPOKA MHOCTPAHHOIO A3bIKA

B cTtatbe u3snaraetca KOHUEMNUWA noatarHoro opMypoBaHus
JIMHrBOANAAKTUYECKO KOMIMETEHUMN CTYAEeHTOB-PYCUCTOB Ha 3aHs-
TUAX MO METOAMKE OOYYEHUSI PYCCKOMY SA3bIKY. YacTHOCTM paspa-
6aTbiBaeTCA MOAEe/lb MOArOTOBKU CTYAEHTOB K CaMOCTOATE/IbHOMY Be-
[EeHIO YPOKOB U MNPUBOAATCA OrepatviBHblE VHCTPYKUUW, TMPUMVEHSIEMbE
Ha pa3HbIX 3Tanax 3Toro rnpouecca.



