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Z BADAŃ NAD POZIOMEM POPRAWNOŚCI JĘZYKOWEJ 
UCZNIÓW KLASY V I  V I SZKOŁY PODSTAWOWEJ 

W ZAKRESIE MÓWIENIA

W roku 1987 w ramach programu resortow ego CBPB 08 17 
przeprowadzono badania testo w e d o ty cz ą ce  opanowania spraw­
n o ś c i  mówienia przez uczniów  sz k ó ł podstawowych. Badania  
o b ję ły  p o p u la c ję  20 k la s  p ią ty c h  i  20 k la s  s z ó sty c h  p oło żo ­

nych na te r e n ie  5 województw: s z c z e c iń s k ie g o  (3 s z k o ły ) ,  
pozn ań skiego  (3 s z k o ły ) ,  tarn ow skiego  (3 s z k o ły ) ,  nowosą­
d e ck ie g o  (3  s z k o ły )  i  krakow skiego (8 s z k ó ł ) .  S z k o ły , w k tó ­
r y c h  przeprowadzono t e s t y ,  znajdow ały s ię  w m iastach  w oje­
w ódzkich (13 s z k ó ł ) , .w  m n ie jszych  ośrodkach m ie jsk ic h  

(4  s z k o ły )  i  w siaoh (3 s z k o ły ) .
Badania  pod kierow nictw em  a u to ra  n in ie js z e g o  a rty k u łu  

p rzep ro w ad ził z e s p ó ł , w sk ła d  k tó re g o  w ch o d z ili pracow nicy 
W yższej S z k o ły  P ed a go giczn e j w Krakow ie, U n iw ersytetu  S z c z e ­

c iń s k ie g o , U n iw ersy te tu  im . A . M ickiew icza  w Poznaniu oraz 
O ddziałów  D oskon alen ia  N a u c z y c ie li  w Krakow ie, Tarnow ie, No­

wym Sączu  i  S z c z e c in ie .
Wypowiedzi badanych uczniów  nagrano na k a se ty  magneto­

fonow e, a n a stę p n ie  poddano a n a l iz ie  i lo ś c io w e j i  ja k o ś c io ­

w e j.
Spośród  badanych 20 k la s  p ią ty c h  16 re a liz o w a ło  program 

w o p a rc iu  o obow iązujący p od ręczn ik  au to rstw a Zenona H arczu- 

k a , Władysława P ig a r s k ie g o  i  A l i s y  P a w lik ^ , za ś  4 -  w opar­
c iu  o p o d ręczn ik  eksperym entalny au torstw a D oroty Dziewanow­
s k i e j  i  Ja d w ig i S z c z ę śn ia k 2 , opracowany w In s ty tu c ie  F i l o l o ­

g i i  R o s y js k ie j  WSP w Krakowie i  wydany te ch n ik ą  m ałej p o l i ­
g r a f i i .  Spośród badanych 20 k la s  s z ó sty c h  w sz y stk ie  r e a l i -
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zowały program w o p a rc iu  o obow iązujący p od ręczn ik  au torstw a 

P io tr a  O zięb ły -* .
W 4 badanych k la sa c h  p ią ty c h  r e a l iz u ją c y c h  p od ręczn ik  

eksperym entalny oraz 4 k la s a c h  s z ó s ty c h  w ty ch że  sz k o ła ch  
(k tó r e  w k la s i e  V r e a liz o w a ły  p od ręczn ik  eksperym entaln y, 
a w k la s ie  71 -  p o d ręczn ik  P io tr a  O z ię b ły ) stosow ana j e s t  
metoda reproduktyw no-kreatyw na (k la s y  te  będziem y d a le j  na­
zywać k la sa m i ek sperym en taln ym i). W p o z o s ta ły c h  16 k la sa c h  
p ią ty c h  i  16 k la sa c h  s z ó s ty c h  stosow ana j e s t  metoda aktyw­

n a, do niedawna obow iązująca w nauczaniu  ję z y k a  r o s y js k ie g o  
w sz k o ła c h  p o ls k ic h , ob ecn ie  zaś (mimo i ż  nowy program n ie  
p r e fe r u je  o k r e ś lo n e j m etody) stosow ana n adal p rzez  o g ó ł na­

u c z y c i e l i .  J e j  powszechne stosow an ie  wynika s t ą d , że zn acz­
na w ięk szo ść obecn ie czynnych zawodowo n a u c z y c ie l i  r u sy c y ­
stów  otrzym ała przygotow anie g lo tto d y d a k ty c z n e  w u c z e ln ia c h  

wyższych oraz na różn ego ro d z a ju  kursach i  s z k o le n ia c h  me­

todyczn ych  w ła śn ie  w duchu metody a k ty w n ej. W tym te ż  duchu 

utrzymana b y ła  do niedawna w ięk szo ść  p u b l ik a c j i  z zakresu  
m etodyki nauczania  ję z y k a  r o s y js k ie g o .  Mimo k r y t y k i ,  j a k i e j  
metoda ta  b y ła  poddawana ju ż  od p oczątku  l a t  s ie d e m d z ie s ią ­
ty c h , p o z o s ta je  ona nadal jedyn ą metodą znaną ogółow i na­
u c z y c i e l i  ję z y k a  r o s y js k ie g o .  Dodać n a le ż y , że k o n s tru k c ja  

obow iązującego  p od ręczn ik a  d la  k la s y  V św iadczy o tym, i ż  
z o s t a ł  o p a rty  na zasadach  metody a k tyw n ej, co p o c ią g a  za 

sobą konsekw encje w p r o c e s ie  r e a l i z a c j i  te g o  p o d rę cz n ik a .
Dobór 16 k la s  n ieek sp erym en ta ln ych  poddanych badaniom 

dokonany z o s ta ł  p rzez  k u r a to r ia  o św ia ty  i  wychowania według 

k r y te r ió w  o k reślo n y ch  p rzez a u to ra  n in ie js z e g o  a r ty k u łu . 
K r y te r ia  te  sformułowane b y ły  n a s tę p u ją c o : "Prosim y o w yty­

powanie k la s  na z a sa d z ie  lo so w a n ia , z w yłączeniem  nauczy­
c i e l i  prowadzących eksperym enty dydaktyczne i  w y ró żn ia ją ­

cych s ię  nowatorstwem metodycznym, ch odzi nam bowiem o zba­

danie p rz e c ię tn e g o  poziomu u m ie ję tn o ś c i u czn iów . Prosim y 
rów n ież , aby n a u c z y c ie le , k tó r z y  uczą w k la s a c h  poddanych 
badaniom , le g ity m o w a li s ię  ukończonymi stu d ia m i m a g is te r ­
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sk im i w z a k r e s ie  f i l o l o g i i  r o s y js k i e j  oraz co najm niej p ię ­
c io le tn im  stażem  p r a c y " .

W o d n ie s ie n iu  do Kuratorium  Ośw iaty i  Wychowania w Kra­
kowie sformułowane z o s ta ło  dodatkowe k ryteriu m , w myśl k tó r e ­
go n a u c z y c ie le  k la s  n ieeksperym en taln ych , poddanych badaniom, 
pow inni być absolw entam i U n iw ersytetu  J a g ie l lo ń s k ie g o . Wpro­

wadzenie te g o  kryteriu m  w ynikało z k o n ie cz n o śc i wyeliminowa­
n ia  dodatkowego czy n n ik a , jakim  mogło s ta ć  s ię  stosow anie 

p rzez n a u c z y c ie la  metody reproduktyw n o-kreatyw nej. Metodę 
t ę ,  lub  ś c i ś l e j :  j e j  e lem en ty , s to s u je  (poza klasam i ekspe­
rym entalnym i) pewna i l o ś ć  absolwentów WSP w Krakow ie, s ta n o ­
w iących ok oło  50% p o p u la c ji  n a u c z y c ie li  ru sycystów  o pełnych 
k w a lif ik a c ja c h  f i lo lo g ic z n y c h ,  k tó r z y  są z a tru d n ie n i na t e ­
r e n ie  województwa krakow skiego.

N a u cz y cie le -e k sp e ry ra e n ta to rz y , k tó ry ch  uczniow ie podda­
n i  z o s t a l i  badaniom, m ie li  zaledw ie  2- l e t n i e  dośw iadczenie 
w p racy z podręcznikiem  eksperymentalnym  d la  k la s y  V, pod­

cza s  gdy p o z o s ta l i  n a u c z y c ie le  m ie li  3- l e t n i e  dośw iadczenie 
w pracy z obowiązującym  podręcznikiem  d la  k la s y  V.

N a leży  rów nież zauważyć, że n a u c z y c ie le -e k sp e ry m e n ta to - 
r z y  (z  w yjątkiem  je d n e j osob y) m ie li  zaledw ie  2- l e t n i e  d oś­
w iad czen ie  w nauczaniu  metodą reproduktyw no-kreatyw ną, pod­

cz a s  gdy p o z o s ta l i  n a u c z y c ie le  m ie li  co n ajm n iej 5- l e t n i e  
d ośw iad czen ie  w n auczaniu  metodą aktywną.

O b ję c ie  badaniam i k la s  eksperym entalnych b y ło  i s t o t n e  
ze względów m erytorycznych i  m eto d o lo giczn ych . Porównanie 

r e z u lta tó w  badań w gru p ie  k la s  eksperym entalnych i  n ie e k sp e - 
rym entalnych (w przypadku s tw ie rd z e n ia  le p sz y c h  wyników na­

u cz a n ia  w k tó r e jk o lw ie k  z ty ch  grup ) pozw alało p ostaw ić py­
t a n i e :  czy  n ie p e łn a  r e a l i z a c ja  programu spowodowana j e s t  j e ­
go n ie d o s k o n a ło śc ią  (z b y t wysokimi wymaganiami wobec uczniów 
w z a k r e s ie  spraw ności językow ych, niedostosow aniem  m ateria łu  
n auczania  do ic h  m ożliw ości p erce p cy jn y ch , d ysp ro p o rcją  mię­
dzy i l o ś c i ą  m a te r ia łu  nauczania a wymiarem godzin  przezn aczo­

nych na p rzed m iot, in ten sy w n o ścią  i  czasokresem  n a u k i) , czy
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te ż  n ie d o s k o n a ło śc ią  metod i  te c h n ik  n auczania  oraz m a te r ia ­
łów g lo tto d y d a k ty c z n y c h . Bez ta k ie g o  porównania można by j e ­

dynie s tw ie r d z ić  r ó ż n ic e  wyników nauczania o sią ga n ych  przez 
p o szczegó ln ych  n a u c z y c ie li  lu b  ew en tualn ie  r ó ż n ic e  w p o z io ­
mie u m ie ję tn o śc i językow ych uczniów  s z k ó ł w ie js k ic h  i  m ie j­
s k ic h , k la s  o m n ie js z e j i  w ię k sz e j l i c z b i e  uczniów i t p . ,  co 

z m etod ologiczn ego  punktu w id zen ia  (b io r ą c  pod uwagę c e l  ba­

dań) b yłob y n i e i s t o t n e .
T e s ty  u stn e  m iały  na c e lu  zbadanie zarówno poziomu kom­

p e t e n c j i  ję z y k o w e j, ja k  i  komunikatywnej uczniów .

W spółczesna g lo tto d y d a k ty k a  u zn aje  k s z ta łto w a n ie  kompe­
t e n c j i  komunikatywnej za główny c e l  n auczania  ję z y k a  obcego, 

tr a k tu ją c  kom petencję komunikatywną ja k o  fu n k c ję  k o m p eten cji 
język o w ej u c z n ia . Innymi sło w y, k s z ta łto w a n ie  ko m p eten cji ko­
munikatywnej powinno odbywać s i ę  ró w n o leg le  do k sz ta łto w a n ia  
ko m p eten cji językow ej u czn ia  i  w o p a rciu  o n ią .

Nowy program n au czan ia  ję z y k a  r o s y js k ie g o  w s z k o le  pod­

stawowej w yraźnie a k c e n tu je  k o n ie czn o ść  k s z ta łto w a n ia  kompe­
t e n c j i  językow ej i  kom unikatyw nej. D e f in ic je  ty ch  p o ję ć  zna­
l a z ł y  s ię  w r o z d z ia le  "Z a ga d n ien ia  związane z r e a l i z a c j ą  p ro - 

„4gramu" .

D la zbadania fa k ty czn eg o  poziomu kom p eten cji językow ej 
i  komunikatywnej u czn ia  zastosow ano te ch n ik ę  te s to w a n ia , po­

le g a ją c ą  na zadawaniu p ytań  i  form ułowaniu p o le ce ń  komunika­

tywnych w ję z y k u  p olsk im  oraz te ch n ik ę  t r a n s l a c j i  u s tn e j z 
ję z y k a  p o ls k ie g o  na r o s y j s k i .

Zadawanie w ję zy k u  p o lsk im  p y ta ń , na k tó re  uczeń  ma od­
p ow ied zieć  w ję zy k u  r o s y js k im , e lim in u je  m ożliw ość wykorzy­
s ta n ia  w odpow iedzi r o s y js k ic h  środków językow ych zaw artych 

w p y ta n iu . Zadawanie p ytań  w ję zy k u  r o s y js k im  c z ę s to  sprowa­
dza do minimum o p e ra c je  zd an iotw órcze u c z n ia . Np. odpowiada­

ją c  na zadane po r o s y js k u  p y ta n ie , Как тебя ЗОВУТ?, uczeń na 
z a sa d z ie  a n a lo g i i  z formą b ie r n ik a  zaimka ra  używa formy b ie r ­
n ik a  zaimka Я , pow tarza zaw artą w p y ta n iu  formę czasownikową 
ЗОВУТ i  d od aje  swe im ię . Prawidłowa odpow iedź, n p . Меня 30-
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ВУ.Т Яцек, bynajm niej n ie  św iadczy o tym, że uczeń w s y t u a c j i  
komunikatywnej b ęd zie  w s ta n ie  dokonać prawidłowego wyboru 
s tr u k tu r y  sk ład n iow ej i  użyć w łaściw ego leksem u (czasow nika 

звать ) w odpow iedniej form ie gram atycznej (3 osoba 1. mno­
g i e j  czasu  t e r a ź n ie js z e g o ) .

Formułowanie p o le ce ń  komunikatywnych w ję zy k u  polskim  
pozw ala na sterow an ie  wypowiedziami u cz n ia , niem ożliw e do 
o s ią g n ię c ia  w wypadku form ułowania ic h  po r o s y js k u . Np. wy­

k on u jąc p o le c e n ie : "Z a p y ta j po r o s y js k u  koleżan kę lub  k o le ­
g ę ,  o k tó r e j  g o d z in ie  p rzy ch od zi ze s z k o ły  do domu", uczeń 
pow inien wykazać s ię  u m ie ję tn o ś c ią  u ż y c ia  w yrażenia В КОТО­
РОМ ч а су , zaimka osobowego ты w p o łą cz e n iu  z 2 osobą l ic z b y  
p o je d y n c z e j czasow nika ПРИХОДИТЬ. przyim ka ИЗ z dopełniaczem  
rzeczow n ika школа i  przysłów ka ДОМОЙ, Wykonując p o le c e n ie : 

"Z a p y ta j po r o s y js k u  koleżan kę lub  k o le g ę , czy lu b i  je ź d z ić  

na łyżw ach" uczeń pow inien wykazać s ię  n ie  ty lk o  u m iejętn o­
ś c i ą  u ż y c ia  formy 2 osoby l i c z b y  p o je d y n cze j czasow nika лю­
бить oraz k o lo k a c j i  кататься на коньках, a le  ta k ż e  u m ie ję t­

n o ś c ią  u ż y c ia  k o n s tr u k c ji  in to n a c y jn e j 3 (И К -3 ), ch a ra k te ­
r y s ty c z n e j  d la  zd an ia  p y ta ją c e g o  bez zaimka p y ta jn e g o .

Technika t r a n s l a c j i  u s tn e j pozw ala je s z c z e  b a r d z ie j p re ­
c y z y jn ie  sterow ać wypowiedziami u c z n ia . Technika t a  b y ła  

w o s ta tn ic h  d z ie s ię c io le c ia c h  rzadko stosowana w związku 
z r e s tr y k c ja m i wprowadzonymi na Zach od zie  przez te o r ię  a u - 
d io lin g w a ln ą  i  p rz e ję ty m i w P o ls c e  przez metodę aktywną. 
G ło szo n o , że uczeń może i  pow inien tw orzyć zd an ia  w mowie 
w ew nętrznej b ezp ośredn io  w ję zy k u  obcym i  d la te g o  ćw iczen ia  

tłum aczeniow e uznano za mało u ż y te c z n e , a nawet szk o d liw e, 
bo hamujące p ro ce sy  beztłum aczeniow ego operowania językiem  
obcym. Stanow isko ta k ie  p ra k ty c z n ie  w ykluczało  stosow anie 

te c h n ik i  t r a n s l a c j i  (zw ła szcza  u s t n e j ) .  Obecnie r e s tr y k c je  
wprowadzone przez t e o r ię  a u d io lin g w a ln ą , coraz pow szechniej 
kw estionow aną, s t a j ą  s ię  n ie a k tu a ln e . G lo tto d y d a k ty cy  o o r ie n ­
t a c j i  kogn ityw n ej u z n a ją  u stn e  tłu m aczen ie  zdań z języ k a  o j ­
c z y s te g o  na obcy za ćw iczen ie  k s z t a ł t u ją c e  zarówno kompeten­
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c ję  językow ą, ja k  i  komunikatywną. Ja k  s łu s z n ie  p is z e  S .  Ka­
czm a rsk i, uczeń "nawet w przypadku d o jś c ia  do etapu  znaczne­
go zaawansowania w nauce ję z y k a  o b cego , w dalszym  c ią g u , w 
sposób b a r d z ie j lu b  m niej świadomy, b ęd zie  dokonywał sw o is­

te g o  tłu m aczen ia  tw orzonego p rzez s ie b ie  t e k s t u , a p r z y n a j-
. e

m niej je g o  elementów z ję z y k a  o jc z y s te g o  na o b cy" . U stny 

t e s t  t r a n s la c y jn y  n ie  wymaga od u czn ia  wykonywania o p e r a c ji  
sz tu c z n y ch , le c z  n a tu ra ln y ch  o p e r a c ji  przekodowywania z j ę ­

zyka o jc z y s te g o  na o b cy , z t ą  r ó ż n ic ą , że uczeń n ie  tw orzy 

sam w mowie wew nętrznej w yjściow ego zdania  p o ls k ie g o , le c z  
o trzym u je je  w form ie gotow ej od t e s t u ją c e g o .

Skonstruowane w myśl sform ułow anej w yżej k o n c e p c ji  t e s t y  

u stn e  o b ję ły  m a te r ia ł językow y o k re ślo n y  programem i  zaw arty 
w obow iązujących  p od ręczn ik ach  d la  k la s y  V i  V I .

T e s ty  d o s ta r c z y ły  b ogatego  m a te r ia łu  em piryczn ego, k tó ­

r y  stanow i podstawę d la  badań poziomu k o m p eten cji językow ej 
i  komunikatywnej uczniów , a ta k ż e  d la  badań la p s o lo g ic z n y c h .

Ja k  wspomniano w y ż e j, opracowane p rzez n as t e s t y  o b ję ły  
m a te r ia ł językow y o k re ś lo n y  programem i  zaw arty w obow iązu­

ją c y c h  p od ręczn ikach  d la  k la s y  V i  V I .  P o z w o liły  one na z e ­
b ra n ie  danych d o ty cz ą c y ch :

-  u m ie ję tn o ś c i wypowiadania s ię  uczniów  w zw iązku z tem ata­
mi i  s y tu a c ja m i, określon ym i programem i  operow ania zw ią­

zanymi z nim i środkam i le k sy k a ln y m i,

-  u m ie ję tn o ś c i r e a l i z a c j i  o b ję ty c h  programem k a t e g o r i i  s e ­

m antycznych i  p o słu g iw a n ia  s i ę  związanymi z nim i s tr u k tu ­
ram i sy n ta k ty czn y m i, a ta k ż e

-  u m ie ję tn o ś c i p o słu g iw a n ia  s ię  wskazanymi w program ie f o r ­

mami gram atycznym i.
T e s t  u stn y  d la  k la s y  V s k ła d a ł  s ię  z 4 zadań. Wykonując 

zad an ie  I ,  uczeń odpow iadał po r o s y js k u  pełnym i zdaniam i na 

p y ta n ia  zadawane w ję z y k u  p olsk im  ( łą c z n ie  8 p y ta ń ) .
Zadanie I I  p o le g a ło  na o k r e ś le n iu  rod zajów  z a ję ć ,  ja k ie  

uczeń wykonywał w p o szczeg ó ln y ch  d n iach  ty g o d n ia  od p o n ie ­
d z ia łk u  do p ią tk u  (p o le c e n ie  1) ,  a n a stę p n ie  rodzajów  c z y n - 
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n o ś c i ,  ja k ie  wykonywał w sob otę  i  n ie d z ie lę  (p o le c e n ie  2 ) .  
Wykonując p o le c e n ie  1 , uczeń tw orzył 5 zdań, wykonując p o le ­
c e n ie  2 -  jedno zd an ie  w sp ó łrzęd n ie  z ło ż o n e , sk ła d a ją c e  s ię  
z dwóch zdań połączon ych  sp ó jn ik ie m  "a "  lub  dwa o d d zieln e  
z d a n ia .

Zadanie I I I  wymagało od u cz n ia  utw orzenia 5 zdań zgodnie 
z zasygnalizow anym i 5 sy tu a cja m i komunikatywnymi.

Zadanie IV  p o le g a ło  na tłu m aczen iu  z ję z y k a  p o lsk ie g o  
na r o s y js k i  zdań przydatn ych  w u s tn e j kom u nikacji język o w ej.

T e s t  m iał c h a ra k te r  zam kn ięty . Uczeń pow inien b ył utwo­
r z y ć  30 zdań p ro s ty c h  i  jedno złożon e w sp ó łrzę d n ie . Mimo to 

t e s t  p ozw alał na zbadanie n ie  ty lk o  k o m p eten cji języ k o w ej, 
a le  rów nież kom unikatyw nej, z a k ła d a ł bowiem tw orzenie zdań 
p rzyd atn ych  w u s tn e j kom u nikacji językow ej w s y tu a c ja c h , 

w ja k ic h  może s ię  z n a le ź ć  u czeń . Spośród utworzonych przez 

u cz n ia  zdań -  23 za w iera ły  ś c i ś l e  o k reślo n e  śro d k i le k s y k a l­
ne i  gram atyczn e. Utw orzenie p o z o s ta ły c h  (zad an ie  I I )  wyma­

g a ło  u ż y c ia  p rzez u czn ia  znanych mu leksemów, o k re ś la ją c y c h  
c z y n n o śc i wykonywane w p o szczeg ó ln y ch  dniach  ty g o d n ia , w do­

w olnych kom binacjach , z zastosow aniem  odpow iednich form gra­
m atyczn ych. W tym s e n s ie  zadanie I I  m iało ch a ra k ter  c z ę ś c io ­
wo o tw a r ty .

T e s t  u stn y  d la  k la s y  VI rów nież s k ła d a ł s ię  z 4 zadań:
Zadan ie I  (odpow iedzi pełnym i zdaniam i na p y ta n ia ) mia­

ło  c h a ra k te r  o tw a rty . Odpowiedzi mogły być jedno lub w ie lo -  
zdaniow e, utworzone p rzez uczniów  zdania  -  n ie ro z w in ię te  
i  r o z w in ię te , p r o s te  lub  z ło ż o n e . Prawidłowe wykonanie za­
d an ia  p o le g a ło  na utw orzeniu  co najm niej 8 zdań p ro sty ch  

r o z w in ię ty c h .
Zadan ie I I  skonstruow ane z o s ta ło  podobnie do zadania I I I  

w t e ś c i e  d la  k la s y  V, z tym, że w t e ś c i e  d la  k la s y  VI s k ła ­

d a ło  s ię  ono z 8 elem entów.
Zadanie I I I  m iało  c h a ra k te r  o tw a rty . Opowiadając o k o le ­

żance (k o le d z e )  uozeń mógł utw orzyć dowolną i l o ś ć  zdań. Za­
k ła d a ło  s ię  ja k o  minimum u tw orzen ie 3 zdań p ro sty ch  rozw inię 
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Zadanie IV  p o le g a ło  na tłu m aczen iu  zdań przydatn ych  
w u s tn e j kom u nikacji ję z y k o w e j.

Ł ą czn ie  t e s t  z a k ła d a ł u tw orzen ie co n ajm n iej 29 zdań 
m ieszczących  s ię  w s fe r z e  d z ia ła ln o ś c i  komunikatywnej u cz ­
n ia .

Ja k  wspomniano w y ż e j, t e s t y  d o s ta r c z y ły  obszern ego ma­

t e r i a ł u  em pirycznego.
W n in ie jsz y m  a r ty k u le  przedstaw iam y je d y n ie  wstępne wy­

n ik i  badań testo w ych  w k la s ie  V i  V I .

A n a liz ie  poddano n agran ia  5 uczniów  z k a żd e j badanej 
k la s y .  Doboru uczniów  dokonano w drodze lo so w a n ia . Badana 
p o p u la c ja  uczniów  w yn osiła  200 o só b , w tym 80 uczniów  
z k la s  n ieeksperym en taln ych  oraz 20 uczniów  z k la s  e k sp e ­
rym entalnych p ią ty c h  i  t y le ż  z s z ó s ty c h . Wypowiedzi uczniów  

nagrane na taśm ie  m agnetofonowej przed staw ion o w form ie g r a ­

f ic z n e j  na k a r ta c h  te sto w y ch , k tó re  p o s łu ż y ły  za podstawę 
do a n a l iz y .  W z a p is ie  graficzn ym  uw zględniono a sp e k t a r t y -  

k u la c y jn y , a k cen tu a cy jn y  i  in to n a c y jn y .

A n a liz u ją c  wypowiedzi uczniów  w a sp e k c ie  ic h  kompeten­
c j i  kom unikatyw nej, opracowano ta b e le  u w zg lęd n ia ją ce  ta k ie  

p aram etry, ja k :
-  łą cz n y  cz a s  wypowiedzi w sekundach
-  łą cz n a  i l o ś ć  zdań p ełn ych

-  i l o ś ć  zdań poprawnych

-  i l o ś ć  zdań niepoprawnych
-  i l o ś ć  zdań n iedokończonych (n ie p e łn y c h )
-  I l o ś ć  zdań zerowych
-  i l o ś ć  zdań n iezgodnych  z s y tu a c ją  komunikatywną.

Uw zględniono ta k że  param etry, d o ty czą ce  i l o ś c i  wyrazów
w zd a n ia ch , i l o ś c i  błędów gram atycznych i  . le k sy k a ln y c h  
i l o ś c i  u żytych  p rzez uczniów  wyrazów p o ls k ic h , w yrazów -hyb-

ryd  i  in .

Za w skaźnik k o m p eten cji komunikatywnej u czn ia  p r z y ję to  
stosu n ek  i l o ś c i  zdań poprawnych do sumy zdań p e łn y ch , n i e -  
dokończonycn, zerowych (brak  w ypow iedzi) i  n iezgod n ych  z s y ­
tu a c ją  komunikatywną. W skaźnik ten  w yliczon o  w p ro ce n ta c h .
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P o szcze gó ln e  param etry o b licz o n o  w o d n ie s ie n iu  do każde­
go u c z n ia , a n a stę p n ie  w yliczon o  śre d n ią  osobno d la  16 k la s  
n ieek sp erym en ta ln ych  i  osobno d la  4 k la s  eksperym entalnych.

Porównanie danych ujaw nia i s t o t n e  ró ż n ice  na k orzyść  
k la s  eksperym entaln ych.

Śred n i s ta ty s ty c z n y  uczeń k la s y  V n ieeksperym en taln ej 

w c z a s ie  336 sekund b y ł w s ta n ie  utw orzyć 2 2 ,7  pełnych zdań, 
w tym 7 poprawnych, za w iera ją cy ch  łą c z n ie  2 3 ,7  leksemów.

Śred n i s ta ty s ty c z n y  uczeń k la s y  V eksperym entaln ej w cza ­
s i e  159 sekund b y ł w s ta n ie  utw orzyć 28 pełnych zdań, w tym 
22 poprawne, za w ie ra ją ce  łą c z n ie  78 leksemów.

Wskaźnik k o m p eten cji językow o-kom unikatyw nej s t a t y s t y c z ­
nego u czn ia  k la s y  V n ieek sp ery m en ta ln ej wynosi 24,176, zaś 
u c z n ia  k la s y  eksperym en taln ej 74,3% .

Śred n i s ta ty s ty c z n y  uczeń k la s y  V I n ieeksperym en taln ej 

w c z a s ie  378 sekund b y ł w s ta n ie  utw orzyć 2 4 ,9  pełnych  zdań, 
w tym 7 ,1  poprawnych, za w iera ją cy ch  łą c z n ie  2 8 ,5  leksemów.

Śred n i s ta ty s ty c z n y  uczeń k la s y  VI eksperym entaln ej 
w c z a s ie  304 sekund b ył w s ta n ie  utw orzyć 2 9 ,5  pełnych  zdań, 
w tym 1 8 ,0 5  poprawnych, z a w iera ją cy ch  łą c z n ie  8 0 ,3  leksemów.

W skaźnik k o m p eten cji językow o-kom unikatyw nej s t a ty s ty c z ­
nego u czn ia  k la s y  VI n ieek sp ery m en ta ln ej wynosi 22,6% , zaś 

u c z n ia  k la s y  eksperym en taln ej 56,34% .
Oznacza t o ,  że poziom k o m p eten cji językow o-kom unikatyw - 

n e j uczniów  k la s  n ieeksperym entaln ych  j e s t  bardzo n is k i  
( t r z y k r o tn ie  n iż s z y  w k la s i e  V i  ponad dwukrotnie n iż s z y  
w k l a s i e  V I od poziomu k o m p eten cji językow o-kom unikatyw nej 
uczniów  k la s  ek sp ery m en ta ln ych ).

Na i s t o t n e  r ó ż n ic e  na k o rzy ść  k la s  eksperym entalnych 
w skazują rów nież dane lic z b o w e , d o ty czą ce  i l o ś c i  zdań n ie ­
p e łn y ch , zerowych i  n iezgodnych  z s y tu a c ją  komunikatywną.

W k la s a c h  p ią ty c h  n ieeksperym en taln ych  i l o ś ć  zdań n ie ­
p ełn ych  przypada śre d n io  na u czn ia  0 ,4 ,  zaś w k la s a c h  ek s­
perym entalnych 0 ,1 ,  i l o ś ć  zdań zerowych odpowiednio 6 ,2  i  

1 , 5 ,  i l o ś ć  zdań niezgodnych z s y tu a c ją  komunikatywną -  od­

pow iednio 0 ,1  i  0 .
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W k la sa c h  s z ó s ty c h  n ieeksperym en taln ych  i l o ś ć  zdań n ie ­

p ełnych  wynosi śred n io  na u czn ia  3 ,4  zaś w k la s a c h  ek sp ery ­
m entalnych 1 ,5 .  i l o ś ć  zdań zerowych -  odpowiednio 2 i  0 ,6 ,  
i l o ś ć  zdań n iezgodnych  z s y tu a c ją  komunikatywną -  odpowied­

n io  0 ,3  i  0 .
A n a liz a  ja k o śc io w a  te stó w  pod kątem w idzenia  kompeten­

c j i  językow ej uczniów  w ykazuje n is k i  poziom opanowania pod­
systemów ję z y k a  przez uczniów  k la s  n ieek sp ery m en ta ln ych .

Poziom popraw ności a r ty k u la c y jn e j ty ch  k la s  j e s t  b l i s k i  
z e ru . Z a le c e n ia  nowego programu, k tó r y  p rzew id u je  u k s z t a ł t o ­
wanie bazy a r ty k u la c y jn e j w k la s i e  V i  u trw a la n ie  j e j  w k la ­
s ie  VI oraz szczegółow o o k r e ś la  za k res  z ja w isk  a r t y k u la c y j -  

n ych , p o d le g a ją cy c h  p rzy sw o jen iu  p rzez uczniów , n ie  są r e ­
a lizo w a n e . U w sz y stk ic h  uczniów  obserw uje s ię  brak w zdłuże­

n ia  sam ogłoski ak cen to w a n ej. oraz r e d u k c ji  i lo ś c io w e j  i  j a ­

k o ścio w ej nieakcentow anych (z  w yjątkiem  "a k a n ia "  w sy la b a ch  

p rzed akcen tow ych ), a r ty k u la c ję  tw ardych / с  J, / * s c  7  w m ie j­

sce  m iękkich  £  c_/, [ e&‘j  oraz a r ty k u la c ję  m iękkich  [ z J , 

f a j  w m ie jsc e  tw ardych [ z  J ,  [  s J  w p o łą c z e n ia c h  ЖИ, 
ши, же, me, a r ty k u la c ję  tw ardych s p ó łg ło s e k  w w y g ło sie  
w m ie js c e  m iękkich  i  inne b łę d y , p ow sta ją ce  pod wpływem 

i n t e r f e r e n c j i  a r t y k u la c j i  p o ls k i e j  bądź pod wpływem g r a f i i  
r o s y j s k i e j .  U uczniów  k la s  n ieek sp erym en ta ln ych  w c ią g u  
dwóch p ierw szych  l a t  nauki ję z y k a  n a s tą p iło  u trw a le n ie  b łę d ­

nych nawyków a r ty k u la c y jn y c h , k tó r e  tw orzą zam knięty system . 

B ęd zie  on zapwne u trw a la ć  s ię  n adal w c ią g u  n au czan ia  w k l a ­

sach  V I I  i  V I I I .
Poziom popraw ności a k c e n tu a c y jn e j uczniów  k la s  n ie e k s p e ­

rym entalnych j e s t  rów nież b l i s k i  z e ru . U zn a czn ej c z ę ś c i  
uczniów w ystęp u je  z ja w isk o , p o le g a ją c e  na akcentow aniu o s t a t ­
n ie j  s y la b y  w w ię k s z o ś c i wypowiadanych wyrazów. Obserwuje 

s ię  rów nież te n d e n cję  do u n ik a n ia  akcentow ania o k r e ś lo n e j 

sy la b y  w obawie przed p op ełn ien iem  b łę d u .
Poziom popraw ności in to n a c y jn e j uczniów  k la s  n ie e k sp e ry ­

m entalnych ta k że  j e s t  równy z e r u . Zarówno zd a n ia  o zn a jm u ją -
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c e ,  ja k  i  p y ta ją c e  (z  zaimkiem pytajnym  i  b ez) wymawiane są 
z in to n a c ją  p o ls k ą . Wymagania programu w z a k r e s ie  in to n a c ji  
n ie  są  re a liz o w a n e .

Poziom popraw ności u ż y c ia  morfemów f le k s y jn y c h  j e s t  b l i s ­
k i  z e ru . U w ię k s z o ś c i uczniów  k la s  n ieeksperym entalnych  ob­

serw uje s ię  z ja w isk o  p o le g a ją c e  na zu p e łn ie  dowolnym, c a ł ­
k o w ic ie  chaotycznym  u ż y c iu  końcówek osobowych czasow nika. 
U czniow ie s t o s u ją  rów nież błędne końcówki rzeczowników i  p rzy­
m iotników , w tym rów nież n a jc z ę ś c ie j  używanych w warunkach 

kom u n ikacji w k l a s i e .  Wymagania programu w z a k r e s ie  opanowa­
n ia  form f le k s y jn y c h  n ie  są  re a liz o w a n e .

Poziom popraw ności le k s y k a ln e j uczniów  k la s  n ie e k sp e ry ­
m entalnych j e s t  n i s k i .  W ielu  z n ich  ma k ło p o ty  z użyciem 
w zdaniach  podstawowych wyrazów i  p ołączeń  wyrazowych, 

w tym rów nież leksemów o zn a cza ją cy ch  przedm ioty i  czyn n ości 
z b ezp o śred n iego  o to c z e n ia  u c z n ia . Zaobserwowano u ży cie  wy­
razów p o ls k ic h , a nawet c a ły c h  zdań p o ls k ic h , podczas wyko­

nywania t e s t u ,  p rzy  czym -  mimo prośby te s tu ją c e g o , aby 
uczeń w ypow iedział to  samo z d a n ie , a le  po r o s y js k u  -  uczeń 
pow tórn ie wypowiadał je  -  z namysłem -  po p o lsk u . Zaobser­
wowano ta k że  z ja w isk o  w ystępowania wyrazów-hybryd, sk ła d a ­
ją c y c h  s ię  z p o ls k ie g o  tem atu i  r o s y js k i e j  końcówki (c z ę s to  

-  n ie p ra w id ło w e j) , r z a d z ie j  zaś z r o s y js k ie g o  tem atu i  koń­

cówki p o l s k i e j .
B io rą c  pod uwagę f a k t ,  że w yniki te stó w  przeprowadzonych 

w k la s a c h  n ieeksperym en taln ych  o d z w ie r c ie d la ją  p rz e c ię tn y  
s ta n  n auczania  ję z y k a  r o s y js k ie g o  w k la sa c h  V i  VI p o ls k ie j  
s z k o ły  podstaw ow ej, można s tw ie r d z ić , że w stosunku do po­
ziom u, umie ję t n o ś c i  językow ych uczniów  z okresu  przed rokiem 

1983 ( t j .  przed  wprowadzeniem nowego programu i  nowych pod­
ręczn ik ó w ) n ie  n a s tą p iła  żadna poprawa, a być może nawet ma 

m ie js c e  r e g r e s .
W t e j  s y t u a c j i  i s t o t n e  zn aczen ie  ma f a k t ,  że w k la sa ch  

eksperym entalnych  poziom k o m p eten cji językow ej i  komunikatyw­

n e j uczniów  j e s t  zn aczn ie  wyższy i  że odnoszące s ię  do n ich
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z a le c e n ia  programu są  rea lizo w an e w ty ch  k la sa c h  w s to p n iu  

co najm niej zadow alającym .
W o p a rciu  o przeprowadzone przez nas badania można s f o r ­

mułować n a stę p u ją ce  h ip o te z y :
1 . N is k i poziom popraw ności a r ty k u la c y jn e j uczniów  

(z  w yłączeniem  k la s  eksperym en taln ych) spowodowany j e s t  
brakiem  odpow iedniej in fo r m a c ji  l in g w is ty c z n e j oraz odpo­

w iednich  ćw iczeń z zakresu  a r t y k u la c j i  w obowiązującym  pod­
r ę c z n ik u  d la  k la s y  V. N is k i poziom popraw ności a r t y k u la c y j -  

n ej uczniów w ykazuje rów nież b ezu ży te czn o ść  w stępnego okre­
su słu ch ow o-u stn ego  (stosow anego w p ierw szych  tygo d n ia ch  

nauczania  w k la s i e  V w myśl za ło żeń  metody a k ty w n e j) , w c z a ­
s i e  k tó re g o  rzekomo dokonuje s ię  k s z ta łto w a n ia  bazy a r ty k u - 
la c y jn e j  na z a sa d z ie  "o s łu c h a n ia  s i ę "  i  i m i t a c j i .

2 . N is k i poziom popraw ności a k c e n tu a c y jn e j j e s t  konsek­

w encją braku u m ie ję tn o ś c i a r ty k u la c y jn y c h . U czn io w ie , k tó rz y  
n ie  opanow ali w zdłużonej a r t y k u la c j i  sy la b  akcentowanych

i  zredukowanej a r t y k u la c j i  sy la b  n ieakcen tow an ych, n ie  są 
w s ta n ie  opanować akcen tu  wyrazowego.

3 . N is k i poziom popraw ności in to n a c y jn e j uczniów  spowo­
dowany być może kilkom a przyczynam i. Przyczyną podstawową 
j e s t  n iepraw idłow e p rze d sta w ie n ie  g r a f ic z n e  r o s y js k ic h  kon­

s t r u k c j i  in to n a c y jn y c h  w pod ręczn iku  d la  k la s y  V (notabene 

schem aty in to n a c y jn e  w k s ią ż c e  przedm iotow o-m etodycznej są 

przed staw ion e in a c z e j ,  rów nież n ie p ra w id ło w o ), przyczynam i 
wtórnymi -  d e z o r ie n ta c ja  uczniów  lu b  p om ijan ie  o b ja śn ie ń

i  ćw iczeń in to n a c y jn y c h  p rzez (rów nie zd ezorien tow an ych ) 
n a u c z y c ie l i .

4 . N is k i  poziom popraw ności f le k s y jn e j  uczniów  spowodo­

wany j e s t  brakiem  opanowania przez uczniów  paradygmatów f le k  
s y jn y c h . Przyczyną p ierw otną j e s t  tu  z ła  p rak tyk a  d yd a k tycz­

na wywodząca s ię  z a n ty m e n ta lis ty c z n y ch  z a ło że ń  metody aktyw 

n e j ,  k tó ra  wzorce odmiany uważała za zbędny b a la s t  o b c ią ż a ­
ją c y  umysł u c z n ia , przyczyną w tórną -  p o d ręczn ik  d la  k la s y  
V. k tó re go  a u to rz y  n ie  p o t r a f i l i  uw olnić s ię  od r e s t r y k c j i  
metody aktyw nej w tym z a k r e s ie .
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5. Niski poziom poprawności leksykalnej uczniów wynika

z b łę d n e j s tr u k tu r y  pod ręczn ika  d la  k la s y  V . Kurs a lfa b e ty c z ­
ny j e s t  w nim r o z c ią g n ię ty  ponad w szelką m iarę i  ( łą c z n ie  

z i lu s tr a c ja m i  do w stępnego kursu siu chow o-u 3tn ego) zajm uje 
ponad połowę o b ję t o ś c i  p od ręczn ika  ( s .  3 - 6 5 ) ,  podczas gdy 
k u rs z a sa d n icz y  m ie śc i s ię  na s .  66-108, a zatem l i c z y  za ­

led w ie  42 s t r o n ic e .  Konsekwencją t a k ie j  s tr u k tu r y  p od ręczn i­
ka j e s t  prymitywizm i  mała o b ję to ś ć  te k stó w , k tó re  w k u rsie  

a lfa b ety czn ym  muszą z n atu ry  r z e c z y  być k r ó tk ie  i  niezw ykle 
u p ro szczo n e . Ubóstwo le k sy k a ln e  tek stó w  powoduje w konsek­
w en cji ubóstwo le k sy k a ln e ' uczniów . Brak opanowania przez 

uczniów  podstawowych leksemów rów nież św iadczy pośrednio
0 b e z u ż y te c z n o śc i okresu  słu ch o w o -u stn ego , w którym to  okre­
s i e  u czn iow ie rzekomo p rz y sw a ja ją  podstawowe wyrazy oznacza­

ją c e  o ta c z a ją c e  ic h  w k la s ie  przedm ioty i  wykonywane czyn­
n o ś c i .

6 .  N is k i  poziom k o m p eten cji komunikatywnej uczniów j e s t  
fu n k c ją  n is k ie g o  poziomu ic h  k o m p eten cji l in g w is ty c z n e j .

7 .  N is k i  poziom u m ie ję tn o ś c i językow ych uczniów k la sy  
V r z u tu je  na d a ls z y  p rz e b ie g  nauczania  ję z y k a  r o s y js k ie g o  

w s z k o le  podstaw ow ej.
8 . Co n ajm n iej zad ow alające w yniki nauczania w k la sa ch  

eksperym entalnych  św iadczą o tym, że zawarte w programie 
t r e ś c i  i  wymagania mogą być rea lizow an e przy zastosow aniu  
odpow iedniego p od ręczn ika  d la  k la s y  V° oraz odpowiednich 
metod i  te c h n ik  dydaktycznych w k la s i e  V i  V I .

S ta r a ją c  s ię  o k r e ś l ić  c z y n n ik i , pozytyw nie wpływające 

na poziom opanowania ję z y k a  r o s y js k ie g o  przez uczniów k la s  
eksperym entaln ych , wysunąć możemy n a stę p u ją ce  h ip o te z y :

1 . U k szta łto w a n ie  poprawnej a r t y k u la c j i  w k la s ie  V

1 utrzym anie o s ią g n ię te g o  poziomu popraw ności a r ty k u la c y j-  
n e j w k la s i e  VI s t a ło  s ię  możliwe d z ię k i  świadomemu opano­
waniu przez uczniów  na I  e ta p ie  nauczania metodą reproduk- 
tyw no-kreatyw ną w k la s ie  V (k u rs  a lfa b e ty c z n o -a r ty k u la c y jn y , 
obejm u jący 30 początkow ych je d n o ste k  le k c y jn y c h ) podstaw o-
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wych r e g u ł wymowy r o s y js k i e j  w o p a rciu  o p od ręczn ik  e k sp e ry ­
m en talny. P rzysw ojen iu  ty ch  r e g u ł s p r z y ja ło  zastosow an ie  
u p roszczo n ej tr a n s k r y p c ji  fo n e ty c z n e j. O kazało s ię  s łu sz n e  

równoczesne nauczanie a r t y k u la c j i  i  wprowadzanie l i t e r  a l f a ­
b etu  r o s y js k ie g o , u m o żliw ia ją ce  sp rz ę ż e n ie  zwrotne m iędzy 

g r a f ią  a fo n ią  oraz r e z y g n a c ja  z w stępnego kursu  u s t n o -s ł u -  
chowego. Utrzym aniu popraw ności a r ty k u la c y jn e j w k la s ie  V I 
s p r z y ja ła  r e a l i z a c ja  w p ierw szych  ty go d n ia ch  n auczania  w t e j  

k la s ie  kursu  k o rek cy jn ego  w o p a rc iu  o s p e c ja ln y  z b ió r  ć w i- 

czen .
2 . P rzy sw o jen ie  p rzez uczniów  r e g u ł a r t y k u la c j i  sam ogło­

sek  oraz p rzy k ła d a n ie  dużej wagi do ćw iczeń w głośnym  c z y ta ­
n iu  s p r z y ja ły  k sz ta łto w a n iu  popraw ności a k c e n tu a c y jn e j.

3 . U k szta łto w a n ie  poprawnej in t o n a c j i  w k la s i e  V b yło  

możliwe d z ię k i  świadomemu p rzysw o jen iu  p rzez uczniów  na I I  

e ta p ie  n auczania  eksperym entalnego w k la s ie  V (k u rs in to n a ­
c y jn y , obejm ujący k o le jn y c h  16 je d n o ste k  le k c y jn y c h ) , w opar­

c iu  o p od ręczn ik  eksperym en taln y, s z e ś c iu  podstawowych kon­

s t r u k c j i  in to n a c y jn y c h  i  zasad ic h  u ż y c ia  w mowie. Utrzym a­
n iu  popraw ności in to n a c y jn e j w k la s i e  V I s p r z y ja ło  z a s to s o ­

wanie w p ierw szych  ty go d n ia ch  nauki w t e j  k la s i e  kursu  ko­

re k cy jn e g o  w o p a rciu  o wspomniany z b ió r  ćw iczeń .
4 . K sz ta łto w a n iu  popraw ności gram atyczn ej mowy uczniów  

w k la s ie  V i  VI s p r z y ja ło  zapoznawanie ic h  z podstawowymi 

paradygmatami fle k sy jn y m i i  elem entarnym i regu łam i grama­
tycznym i oraz konfrontatyw na p r e z e n ta c ja  zdań wzorcowych

i  stosow an ie  ćw iczeń tr a n s la c y jn y c h  (u stn eg o  tłu m aczen ia  
zdań z ję z y k a  p o ls k ie g o  na r o s y j s k i ) .

5 . K sz ta łto w a n iu  popraw ności le k s y k a ln e j uczniów  w k l a ­
s ie  V i  V I s p r z y ja ła  intensyw na praca z tek stem  p o d rę cz n i­

kowym (re p ro d u k c ja  te k stó w  i  ćw iczen ia  q u asi-p rod u k tyw n e, 

wykonywane w o p a rc iu  o reprodukowane t e k s t y ) ,  a ta k że  ćw i­
c zen ia  t r a n s la c y jn e .

6 .  W szystk ie  wymienione w yżej c z y n n ik i wpływały w sposób 
i s t o t n y  na poziom u k sz ta łto w a n ia  spraw ności mówienia uczniów  
k la s  eksperym entaln ych .
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Януш Генцель

ИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ ИССЛЕДОВАНИЙ УРОВНЯ ПРАВИЛЬНОСТИ РЕЧИ 
УЧАЩИХСЯ 5-ГО И б-ГО КЛАССОВ ВОСЬМИЛЕТНЕЙ ШКОЛЫ 

В ОБЛАСТИ ГОВОРЕНИЯ
В статье обсуждаются результаты устных тестов, проводив­

шихся в 1987 г .  в 20 школах, расположенных на территории 5 
воеводств.

Из 20 пятых и шестых классов, в которых проводились тесты, 
большинство (16) обучались русскому языку активным методом по 
действующим учебникам. Остальные классы обучались репродуктив­
но-креативным методом, причем в 5-м классе применялся экспе­
риментальный учебник, составленный Д . Дзевановской и Я . Щен- 
сняк, а в 6-м классе -  действующий учебник и дополнительно -  
сборник корректировочных упражнений по артикуляции и интона­
ции Д . Дзевановской.

Исследования показали высокий уровень языковой и коммуни­
кативной компетенции учащихся экспериментальных классов и низ­
кий -  неэкспериментальных.

Автор статьи приводит результаты количественного и каче­
ственного анализа тестов и формулирует гипотезы относительно 
причин, повлиявших на уровень умении учащихся как эксперимен­
тальных, так и неэкспериментальных классов.


