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Zmiany dokonujace sie w teorii i praktyce ksztatcenia
specjalnego powvwodowane sg z jednej strony przeobrazeniami
w stosunku spoteczenstwa dc ludzi niepetnospravwnych w ogoé-
le, doswiadczeniami postepowych pedagogéw szkolnictwa spec-
jalnego, rodzicéw dzieci niepelnospravwnych i organizacji
spotecznych, z drugiej zas$ - zmianami zachodzgcymi w szkol-

nictwie ogdélnym. To ostatnie w coraz wiekszym stopniu

uwzglednia indywidualne réznice ucznidw i1 przystosowuje do
ich mozliwosci programy, proces nauczania i warunki ksztat-
cenia.

Dokonujace sie zmiany mozna podsumowac¢ nastepujaco: od
izolacji do integracji, od biernosci do aktywnosci, od nie-
normalnosci do normalnosci. Najistotniejszga jednak zmiang,
Jaka zaszta w ostatnich czasach, jest "dekategoryzacja"
ksztatcenia specjalnego i wigzanie go ze szkolnictwem zvw-
ktym. Zamiast przyjmowac¢ za dominujgce takie czynniki, jak
rodzaj i stopien uposledzenia, na plan pierwszy vwsuwa sie
intelektualne, emoojonalne, charakterologiczne i inne cechy
ucznidéw oraz jakos¢ sSrodowiska ich zycia i ksztatcenia.

U dzieci niepelnosprawnych, bez wzgledu na rodzaj i

stopien uposledzenia, istnieje wiecej problematyki wspdlnej
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Nniz swoistej. Jednoczesnie przyjmuje sie, ze kazde uposle-
dzenie powoduje na niektdrych odcinkach zycia indywidualne-
go i spotecznego okreslone trudnosci. To co wspodlne taczy
dzieci niepetnosprawne z petnospravwnymi i jest podstawag do
ich integracji w zwykltych placowkach oswiatowych, natomiast
to co odmienne winno otrzymywac specjalistyczna pomoc,
m.in. przez metodyki nauczania. Z tych tez wzgleddw naste-
puje "wrastanie* szkolnictwa specjalnego do zwyktego, a
jego upowszechnianie i objecie nim dzieci i mitodziezy naj-
ciezej uposledzonej dokonuje sie przy wsparciu stuzb soojal-
rryoh,j w tym rehabilitacji i wspdiczesnej techniki. Wzras-

tajgce potrzeby w zakresie ksztalcenia specjalnego naruszy-

ty dotychozasowe podziaty dzieci i miodziezy niepetnospraww-
nej i oparty je na szerszych przestankach. Wysunieto konie-
cznos¢ wszechstronnej diagnozy, orientacji i poradnictwa

oraz zmiany struktury szkolnictwa specjalnego. Dzi$s ksztat-
cenie specjalne obejmuje osoby niepeilnosprawne we wszyst-
kich przedziatach wieku.

Zroznicowaniu ulegaja formy ksztatcenia. Oprécz osrod-
kow szkolno-wychowawczych i szkdét specjalnych organizuje
sie klasy specjalne przy zwyklych szkotach, zespoty w gru-
pach terapeutycznych, dochodzi do integracji w zwykiyoh
klasach i1 w nauczaniu domovwm

Rodzice dzieci niepelnosprawnych, ich organizacje oraz
rozne zwiazki 1 towarzystwa spoteczne staja sie sita nape-
downwa novwych kierunkéw i form ksztatcenia dzieci i miodzie-
zy niepetnosprawnej (szkot zycia, klas dla dzieci autysty-
cznych, afatycznych i innych). Zarévwno administraoja szkol-
nat jak 1 wyzsze uczelnie nie moga wprost nadgzy¢ za ich
inicjatywami

Znacznemu zroéznicowaniu ulega kadra zaangazowana w
ksztatceniu specjalnym. Nauczycieli i vwchowawcdw wspiera-
ja w codziennej pracy lekarze réznych specjalnosci, psycho-
logowie, reedukatorzy, pracownicy socjalni, specjalisci w

zakresie terapii indywidualnej i grupowej.
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Aby sprostac¢ rosnacym potrzebom spotecznym ktadzie sie
nacisk na odpowiednie przygotowanie kadry szkolnictwa spec-
jalnego. Istnieje tendencja do ksztatcenia pedagogéw (nau-
czycieli i vwchowawcdw) w szerokim profilu edukacyjnych po-
trzeb dzieci niepelnosprawnych (w przeciwienstwie do ksztat-
cenia waskospecjalistycznego, np. do szkdét dla gltuchych
ozy umystowo.uposledzonych) i na dobrej podbudowie pedago-
giki ogodlnej. Kadra dla szkolnictwa specjalnego przygotowy-
vwana jest na studiach stacjonarnych, zaocznych i podyplomo-
wych. Doskonalenie kadry juz pracujgoej staje sie integral-

Nna czescia ksztatcenia kadry w szkotach wyzszych.

STAN OBECNY SZKOLNICTWA SPECIALNEGO

Przy znacznym opoznieniu na wielu odcinkach edukaciji,
a niekiedy biltednych decyzjach wladz oswiatowych, nasz sys-
tem szkolnictwa specjalnego ewoluuje we wAasciwym kKierunku.
Osiggniecia lat 60-ych i 70-ych dokonaty sie w znacznym sto-
pniu pod wphwmwem rodzicow i Organizacji spotecznych (TPD,
ZNP, PZN, PZG, TWK i innych). Niepokojacy jest jednak zak-
res planowej polityki oswiaty specjalnej.

VWynika to z nastepujacych faktowv:

1. Wedtug dobrze udokumentowanych ocen europejskich i
naszych ilos¢é dzieci i miodziezy niepetnosprawnej wvwmaega
jacej interwencji stuzb rehabilitacyjnych oraz pedagogiki
specjalnej, wynosi od 10 do 129 populacji w wieku od O do
19 roku zycial. U nas wyraza sie to wliczbach 1.200.000 -
1.400.000.

2. Nasza stuzba zdrowia i organizacje spoteczne zare-
jestrowatlty w 1986 r. ok. 640.000 dzieci i mitodziezy ze zna-
cznym odchyleniemm od normy,, wymagajacych leczenia, rehabi-
litacji i ksztatcenia.

3. Wedlug statysty ki bytego resortu oswiaty i vwchowa-

nia do placéwek specjalnych uczeszczato zaledwie 137*702



uczniow. Vynika z tego, ze aktualnie roznymi formami szkol-
nictwa specjalnego objetych jest (z liczby podanej wp. 2)
ok. 20% i (z liczby podanej wp. i) ok. 9% uczniéw. Byity
zas resort oswiaty i wychowania stwierdza brak zaspokojenia
potrzeb zaledwie 39«000 dzieci ze szkdt podstawvwowwych i
6.000 z zawwodowwvych.

Btedem jest jednak wyciaganie wnioskoéw, ze dzieci nie
objete formalnie ksztatceniem specjalnym sga catkowicie po-
zbawione opieki pedagogicznej. Z réznym bowiem powodzeniem
uczeszczaja one do zwykltych szkdét dzieki inicjatywie rodzi-
cow, opiekunoéw, organizacji spotecznych i wihadz lokalnych
(nieplanowy system integracyjny).

V najwiekszym stopniu dotyczy to dzieci i miodziezy,
ktére dotad nazywanmy "przewlekle chorymi” oraz pensjonariu-
szy niektorych instytucji pomocy spotecznej. Ich liczba
siega ogotem ok. 290.000 osob.

Z doswiadczen pedagogow zwykltych szkdét wynika, ze
wsrod tzw. "odsiewu szkolnego" i "drugorocznosci'" wysoKi
procent stanowia dzieci niepeinosprawne. Dopiero od paru
lat planowo stwarza sie warunki utatwiajgace dzieciom i mito-
dziezy niepetnosprawnej korzystanie ze zwyklych szkdét. Pla-
nowa polityka oswiatowa dla wszystkich dzieci niepeinospra-
wvwnych jest wiec podstavwovwym zadaniem wihadz oswiatowych na
najblizsze lata.

Tymczasem mozna powiedzieé¢, ze nad tym wielkim proble-
mam edukacji dzieci, zwilaszcza przewlekle chorych, wiadze
oswiatowe i wyzsze uczelnie w zasadzie nie panuja. Nie po-
siadajga odpowiednich programéw w zakresie ksztatcenia ka-
dry, jak rowniez stosownych do potrzeb dzieci i miodziezy
programow rewalidacyjnych.

Istnieje zbyt duza dysproporoja miedzy formami opieki
i ksztatceniem dzieci z odchyleniami od normy o charakte-
rze ustabilizowanym, a dzieémi ze schorzeniami przewlekty-

mi.
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Whprawdzie w ksztalceniu dzieci "przewlekle chorych”
wystepuje wiele elementéw wspdlnyoh (takze miedzy nimi jak
i pelnospravwnymi), niemniej w nauczaniu i opiece nad dziec¢-
mi z zaburzeniami emocjonalnymi a chorymi na cukrzyce czy
padaczke, wzglednie porazenie moézgowe, istnieje znaczna
réznica.

R&znorodne potrzeby tych uczniédw i problem obejmowania
ioh planowa polityka oswiatowa uchodzga w znacznym stopniu
uwadze wiltadz oswiatowych i1 pedagogéw, o czym vwimovwwnie sSwiad-
ozy fakt, ze np, w roku szkolnym 1986/87 ksztatceniem spec-
jalnym objeto 64.823 umystowo uposledzonych w 536 szkotach,
a z grupy "przewlekle chorych” 11.953 uczniéw w 127 szko-
tach. Odpowiedni stosunek wynosi 2,3% do 8% ogdélnej liczby
dzieci.

Na 96 pedagogoéw specjalnych w WSPS 60 os6b to specja-
lisci z zakresu oligofrenopedagogiki, a tylko 5 z nich pra-
cuje wdziale "przewlekle chorzy".

Znaczne niedomogi istnieja w zakresie oswiaty umystowo
uposledzonych. Opieka pedagogiczng objete sa w zasadzie
dzieci uposledzone w stopniu lekkim. Sposréd uposledzonych
w stopniu umiarkowanym i znacznym do szkoty zycia uczeszcza
tylko 30%(sposrod tych, ktorzy do tego typu placoéwek mogli-
by uczeszczac¢), a gteboko uposledzone objete sga w zasadzie
opieka Kot Pomocy Dzieciom Specjalnej Troski TPD. Resort
oswiaty nie obejmuje ich zorganizowana opieka pedagogiczna,
usprawiedliwiajgac sie adnotacja, iz sa "zwolnieni od reali-
zowania obowigzku szkolnego™.

Nadal nie zostat rozwigzany (choé¢ sa dobre poczatki)
problem nauczania dzieci i miodziezy z uposSledzeniem sprze-
zonym. Tymczasem oprocz osrodkoéow szkolno-wychowawczych na-
przeciw tym potrzebom moze wyjs¢ nauczanie indywidualne
(domowe) z silng podbudowsa stuzb rehabilitacyjnych.

Poza planovwym oddziatywaniem pozostaje takze praktycz-

nie wczesna interwencja u dzieci z odchyleniami wrodzonymi
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lub nabytymi w pierwszych miesigcach i latach ich zycia.
Chodzi o wczesne wielokierunkowe usprawnianie dziecka. Wcze-
sna interwencja, rehabilitacja i edukacja oraz rozwdj przed-
szkoli znacznie utatwiajg pozniejsze ksztatcenie ogdlne i
zanwodowe oraz integracje dzieci w stosunku do zwykiych form
zycia.

Dane statystyczne dotyczace przedszkoli nie réznicuja
ich w dostateczny sposdéb, sprowadzajac je w istocie do 5
kategorii (dla dzieci niewidomych, gtuchych, kalekich, upo-
Sledzonych umystowo i przewlekle chorych). Wpraktyce ist-
Nnieja przedszkola dla dzieci z wadami wzroku (zezem), usz-
kodzeniem twarzy (rozszczepem podniebienia) i inne.

Wedtug oficjalnych danych dla pelnego zaspokojenia po-
trzeb nalezy zabezpieczyé¢ 39 tys. miejsc w szkotach specjal-
nych. Sadzi¢ jednak nalezy, ze jest to liczba znacznie zani-
zona.

Aktualnie w szkolnictwie specjalnym pracuje ponad 38
tys. nauczycieli i wvwchowawcow, w tym w placéwkach podleg-
tych Ministerstwu Edukacji Narodowej, w szkotach i osrodkach
szkolno-wychowawczych 20.500; z tych ok. 14.000 zatrudnio-
nych jest w placowkach dla umystowo uposledzonych. Z ogdl-
nej liczby 1/3 to wvwchowawcy; 66% nauczycieli i vwchonwawcow
posiada wyksztalcenie wyzsze, 18% - studia nauczycielskie,
a 169 - wyksztatlcenie s$Srednie.

Glovwnymi przyczynami stabego przygotowania specjalis-
tycznego nauczycieli sa:

- staty odpltyw z zawodu z powodu niskiego uposazenia;

- zbyt waskospecjalistyczne przygotowanie kadry, kto-
re uniemozliwia niekiedy podjecie pracy w miejscu zamiesz-
kania, w szkole o innym profilu ksztatcenia;

- mato zroéznicowane (pod wzgledem czasu trwania)
ksztatcenie kadry ;
- programy ksztatcenia nauczycieli dla szkolnictwa spe-

cjalnego na wyzszych uczelniach coraz mniej korespondujgace



z potrzebami spotecznymi i tworzonymi placéwkami oswiaty
specjalnej.

Obecny system ksztatcenia kadry pedagogicznej nasta-
wiony jest w zasadzie na potrzeby szkoty specjalnej. Tym
czasem rzecz dotyezy catej oswiaty $Specjalnej i chodzi o
to, aby system ksztatcenia byt bardziej funkcjonalny i od-
powiadat potrzebom spotecznym.

¥ roku akademiokim 1986/ 8? na réovwnych kierunkach 5-le -
tnioh studioéw ksztatcito sie 5.408 studentow (3.316 stacjo-
narnie i 2.092 zaocznie). Od 1983 r. stopien magistra uzys-
kuje kazdego roku przecietnie ok. 600 os6b (310 stacjonar-
nie i 290 zaocznie). ¥ roku akad. 1986/87 na studia pody-
plomowe (dwu- i1 trzysemestralne) uczeszczato ponad 400 oséb
Ocenia sie, Ze zapotrzebowanie na kadre specjalistyczna w-
Nnosi obecnie ok. 1.000 oséb rocznie, a uczelnie opuszcza -
przypomnijmy - ok. 600 magistrowv.

Przy obecnej liczbie samodzielnych pracownikéw nauko-
wych, aktualnie obowigzujacych programach ksztatcenia na
wyZszych uc%elniach i innych mozliwosciach (lokalowych i
technicznych) zaspokojenie tych potrzeb jest nierealne. Ro-
zwigzan szukac¢ nalezy m.in. w modernizacji programow ksztat
cenia kadry i réznicowaniu czasu trwania studiédw oraz form
ksztatcenia pedagogoéw. V coraz wiekszym stopniu zyskuje uz-
nanie eksponowanie wspolnej problematyki wystepujacej na
wszystkich kierunkach pedagogiki specjalnej i horyzontalne
podejscie do programoéw nauczania, dostrzega sie tez potrze-
be koordynacji ksztatcenia z doskonaleniem kadry pracujacej

Planowe doksztalcanie kadry zatrudnionej w szkolnic-
twie specjalnym (takiej, jak nauczyciele, wchowawcy i inny
personel, psycholodzy, logopedzi, lekarze) utrwalito swnwa
pozycje w systemie edukacji specjalnej i ogniskuje sie w
Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli - Oddziatach Doskonale-
nia Nauczycieli. Miesci sie ono w szeroko pojetej koncepcji

ksztatlcenia ustawicznego, stanowigc podstavwowy element roz-
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woju ogoélnego i1 zavwodowego kadry szkolnictwa i innych pla-
covwek oswiaty specjalnej. Opiera sie na samoksztatceniu
(doskonalenie indywidualne i niesformalizowane, wynikajace
z wewnetrznych potrzeb) i doksztatcaniu instytucjonalnym
(Instytut Ksztalcenia Nauczycieli), w ktorym prowadzone sa
studia adaptacyjne (dla nauczycieli poczatkujacych), pod-
miotowo-metodyczne (dla nauczycieli klas | - 111, np. mate-
matyki, jezyka polskiego), pedagogiczne (3-semestralne da-
jace prawo pracy w szkole specjalnej) i uniwersyteckie stu-
dia podyplomowe. Doksztatcanie na charakter doskonalacy
(podnoszenie na wyzszy poziom juz zdobytych kwalifikacji)
lub kwalifikacyjny (nabywanie uprawniern do nauczania). No-
wy impuls doskonalenia kadry pedagogicznej w szkolnictwie
specjalnym data Karta Nauczyciela, wprowadzajac stopnie
specjalizacji zawodowej dla nauczycieli mianowanych z kwa-
lifikacjami pedagogicznymi i przygotowaniem Kkierunkovwym
oraz wyrozniajacych sie wpracy dydaktyczno-wychowawczej.
Stopnie specjalizacji (I, 11,i 111) koncza etapy doskona-
lenia zawwodowego.

Obecne formy i tresci aos&onalenla kadry szkolnictwa
specjalnego sa pod wieloma wzgledami pochodnag jej ksztaitce-
nia na wyzszych uczelniach. Oparte sg wiec na bltednej ter-
minologii klasyfikujgacej uposledzenia, nie réznicuja w do-
stateczny sposéb dzieci i miodziezy zaliczanej do grupy
przewlekle chorych, a takze waznych problemodéw, ktére winny
by¢ przedmiotem studidéw (Nnp. wspotpraca z rodzicami, ksztat-
cenie w systemie integracyjnym, funkcja stuzb socjalnych

itp.).
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PERSPEKTYWY ROZWQOIU KSZTAE CENIA SPECIALNEGO

Czynniki warunkujgce rozwodj ksztatlcenia specjalnego

Rozwd6j 1 poziom szkolnictwa specjalnego zalezy od
oswiaty ogodlnej: jej celow, zatozen organizacyjnych, warun-
kéw teohnicznych i materialnych. Ale bedzie ono jednoczes-
Nnie ksztattowane przez czynniki swoiste, wynikajace z po-
trzeb ucznioéw niepetnosprawnych, wspdiczesnych tendencji
i sposobdéw rozwigazywania problemow oséb niepelnosprawnych
w ogole (m.in. rehabilitacji) oraz doswiadczen ksztatcenia
specjalnego w kraju i za granicg-Dobro oswiaty o3o0b niepet-
nosprawnych we wszystkich przedziatach wieku, w tym zwiltasz-
cza dzieci i mitodziezy, wmaga¢ bedzie rozwigzan, ktore

stbecnie przedstawimy w sposéb postulatywny.

Dekategoryzacja ksztatcenia specjalnego

Punktem wyjscia zmian, jakie winny sie dokona¢ w ksztat-

jeniu dzieci i miodziezy niepetlnosprawnej, jest przesuniecie
na plan dalszy oceny ich mozliwosci i kwalifikowania do od-
powiednich form edukacji, rodzaju i stopnia uposledzenia,

a uwzglednienie w pierwszym rzedzie ich witasciwosci osobo-

wosciowych, motywacji, inteligencji, warunkoéow domowvwch, go-
towosci rodzicow do wspodipracy ze szkota i innych czynnikéw
sytuacyjnych.

Przyjecie tego punktu widzenia wychodzi naprzeciw swoi-
stym potrzebom uczniéw niepeltnosprawnych, dopuszczajgc roéz-

norodnos¢ form ksztatcenia.
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Wspdlna i odrebna problematyka
w ksztatceniu 1 vwchovwwaniu dzieci 1 miodziezy

niepetno- i petlnosprawnej

Jakos¢ i formy ksztatcenia specjalnego w przysztosci
zaleze¢ beda w powaznym stopniu od uwzgledniania w badaniach
naukowwych, ksztatceniu kadry i programach szkolnych wspdlnej
i odrebnej problematyki wystepujacej w nauczaniu dzieci i
mitodziezy niepetnosprawnej z réznych przyczyn i peilnospraww-
nej. Chodzi przede wszystkim o wspdlna i odrebnga problema-
tyke w odniesieniu do celdw, tresoi, sSsrodkéw i metod ksztat-
cenia.

To, co wspdlne, wskaze na mozliwosci i zakresy taczne-
go i podobnego traktowania w nauczaniu niepetno- i petno-
spravwnych, a to co odmienne wpitynie na koniecznos¢ doskona-

lenia metodyki nauczania.

Potrzeba nowej klasyfikacji

dzieci i mtodziezy niepeitnosprawnej

Obecny podziat, tworzony niejako automatycznie w miare
rozwoju szkolnictwa specjalnego, jest zrédiem wielu niepo-
rozumien i wvwywiera negatywny wphlyw m.in. na organizacje
szkolnictwa specjalnego, programy ksztatcenia ogdélnego i za-
wodowego jego kadr.

Nownwa klasyfikacja dzieci i miodziezy 2z odchyleniami od
normy winna'z jednej strony ujawnié¢ ztozonos¢ tej problema-
tyki w odniesieniu do dzieci i mitodziezy, z drugiej zas$ -
wytoni¢ okreslone grupy o podobnych witasciwosciach, waznych
z punktu widzenia ich rewalidacji i edukacji. Pomocna w tym
wzgledzie bedzie m.in. praca Swiatowej Organizacji Zdrowia
pt. "International Classification of Impairments, Disabili-
ties and Handicapes” (Miedzynarodowa Klasyfikacja Niespraw-

nosci I UposSledzenia).
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Wszechstronna diagnoza podstawa dziatan

terapeutycznych i rewalidacyjnych

Objecie przez ksztatcenie specjalne nowwch zakresow i
tresci dziatania vwnaga¢ bedzie bardziej wszechstronnej i
wieloetapowej diagnozy, orientaoji i poradnictwa. WnNnno byc¢
ono immanentng czesciga procesu vwchowawczego i ksztatcenia

oraz podstawa oddziatywan terapeutycznych i rewalidacyjnych.

Wspieranie szkolnictwa speojalnego

przez stuZby socjalne i wspdiczesng technike

Whaz z obejmowaniem ksztatceniem specjalnym dzieci i
mitodziezy, zwiaszcza z grupy przewlekle ohorych i ciezko
poszkodowanyoh z uposledzeniami sprzezonymi, wzrastac¢ be-
dzie rola stuzb socjalnyoh. loh pomoc stanie sie niezbedna
dla uczniéw w osrodkaoh szkolno-wychowawczyoh z zapleozem
rehabilitacji leczniczej i uczeszczajgacych do zwykiych
szkot. Ta bowiem grupa ucznidw musi czesto korzystaé¢ z roz-
norodnych swiadczen ptynacych z zewnatrz (np. dostarczanie
insuliny dla dziecka cukrzycowego, pomoc w dojazdzie do
szkoty itp.). Trzeba pamieta¢, ze mozliwos¢ uczeszczania
do zwyktej szkoty przez ucznia postugujgacego sie wozkiem
inwalidzkim (przyjmujgac dostepnos¢ budynku pod wzgledem ar-
chitektonicznym) jest w wiekszym stopniu problemem socjal-

mym niz pedagogicznym.

Wspotpraca placowek oswiaty z rodzioami

Rodzice (opiekunowie) dzieci i miodziezy niepetnospra-
wnej petnig istotna role wich rehabilitacji, ksztatceniu
i wychowaniu. Ich udziat winien by¢ jednak blizej okreslo-
ny i zaplanowany, zwilaszcza w stawianiu diagnozy, uspraw-
nianiu dziecka w domu, pomocy w odrabianiu lekcji, zaje-

ciach poza dorem i szkota. Problematyke wspdtpracy szkoty =z
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rodzicami naleZy wiaczy¢ w programy ksztatcenia kadry spec-
jalnej na wyzszych uczelniach, zwilaszcza pedagogéw i psy-
chologowv.

Udzielanie odpowiedniego instruktazu rodzioom winny

zapewnic¢: szkota, stuzba zdrowia i poradnie.

Zwigzek szkolnictwa specjalnego ze zvwkiym

Czynnikami utatwiajacymi zaciesnienie zwigzkéw miedzy
ksztatceniem specjalnym i ogolnym sga m.in.:

- ukazywanie tozsamosci celéw stawianych przed oboma
systemami edukacji,cho¢ na niektdrych odcinkaoh osigganych
odmiennie;

- wspoiczesne dazenia do normalizacji wzajemnych sto-
sunkéw osob niepetnosprawnych i pelnosprawnych;

- Swiadomosé, ze w kazdej populacji szkolnej ok. 10 -
1226 miodziezy wwrmaga dodatkowwych zabiegdéw, aby osiggnac
okreslone cele edukacyjne;

- uznanie integracyjnego systemu ksztatcenia za jedna
z najkorzystniejszych form ksztatcenia dzieoi i miodziezy
niepetnosprawnej;

- dazenie rodzicéw do ksztatcenia swych dzieci niepet-
nosprawnych wraz z pelnosprawnymi.

Zblizenie 1 powiazanie obu tych systemdéw jest mozliwe
do osiagniecia poprze-

a - uwzglednienie przez autoréw podrecznikéow akademic-
kich z pedagogiki i socjologii odpowiednich elementéw z
teorii rehabilitacji oraz ksztatcenia dzieci i mitodziezy
niepetnosprawnej, gdyz zaden wspdiczesny podrecznik akade-
micki (np. z dydaktyki ogdlnej) tej tematyki nie prezentuje;

b - podobny postulat pod adresem autorow podrecznikow
szkolnych dla szkdét zwykiych.

Istotnymi sa takze:

a - wiagczanie do programéw wszystkich studidw (stacjo-

narnych, zaocznych i podyplomowych) z zakresu pedagogiki,
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psychologii i socjologii elementéw rehabilitacji, ksztatce-
nia specjalnego i integracji osob niepetnosprawnych z pet-
nospravwvnymi w zwyktych formach zyoia indywidualnego 1 zbio-
rowego ;

b - stwarzanie w zwykilych plaoéwkach oswiatowych (zwia-
szcza w szkotach) warunkéw utatwiajacych dzieciom i mio-
dziezy niepetlnosprawnej korzystanie z tych placoéwek wraz z
petnospravwnymi rowiesnikami;

c - zmiany w programach ksztatcenia kadry dla oswiaty
specjalnej i wieksze otwaroie szkolnictwa specjalnego na
wspotprace ze zvwyklym;

d - budowa placowek oswiaty specjalnej w sasiedztwie
ze szkolnictwem zwyklitym, co utatwi wspodlng realizacje nie-
ktorych programéw oraz zamienne korzystanie z kadry pedago-
gicznej i innych specjalistow.

Zaspokajanie edukacyjnych potrzeb dzieci niepetlnospra-
wvwnych oznacza czesto w praktyce zwielokrotnienie trudnosci,
z ktorymi boryka sie w nauczaniu i wwychowaniu nauczyciel

zwyktej szkoty.

VMELOKIERUNKOWY RO2ZWQJ 1| DOSKONALENIE
KSZTAL CENIA SPECIALNEGO

Wczesna interwencja

Z punktu widzenia profilaktyki, efektow rehabilitacji,
pozniejszego ksztaltcenia i integracji spotecznej zasadni-
czym problemem jest eliminacja lub zmniejszenie negatywnych
skutkéw dysfunkcji wrodzonyoh lub nabytych w pierwszych
miesigcach zycia dziecka z odchyleniem od normy. Istnieja-
cy juz u nas program medyczny wczesnej interwencji u dzie-
ci wwieku od O do 3 roku zycia powinien by¢ w sposéb pla-
nowy uzupeiniony oddziatywaniami pedagogicznymi i psycholo-
gicznymi .
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WAychowanie przedszkolne

i ksztalcenie na poziomie podstavwovwm

Chodzi o dalsze roéznicowanie form ksztatcenia specjal-
nego. Uruchamianie osrodkoéw szkolno-wychowawczych dziataja-
cych od poniedziatku do pigtku, szkoét w placéwkach leczni-
czych i sanatoryjnych dla dzieci nimi nie objetych(np. =z
afazjg, autyzmem) w domach pomocy spotecznej dla umiarkowa-
nie i znacznie uposledzonych, s$Swietlic i zespoldw terapeu-
tycznych, wyspecjalizowanych form rekreacji itp.

Nalezy dazy¢ do zwiekszania specjalnych oddziatéw przy
przedszkolach normalnych, umieszczania w tych ostatnich
pojedynczych dzieci oraz nauczania w warunkach domowych
przy pomocy wedrownego nauczyciela. Pozadanga forma vwchowa-
nia przedszkolnego w odniesieniu do niektdrych dzieci nie-
petnosprawnych bytoby ich przebywanie przez 1 - 2 dni w
przedszkolu

W znacznie wiekszym stopniu nalezy rozwija¢ i rdéznico-
wac system integracyjny, a tam, gdzie stuszne, ograniczac
osrodki szkolno-wychowawcze dla mitodziezy =z jednorodnym in-
walidztwem - np. uszkodzonym narzadem ruchu, stabo widzg-
cych 1 stabo styszacyoh.

wmysl ustawy z dnia 16 pazdziernika 1982 r. i rozpo-
rzadzenia Ministra Sprawiedliwosci z dnia 7 maa 193 r. o
postepowaniu w sprawach nieletnich nalezy doskonali¢ metody

resocjalizacyjne

Ksztatcenie na poziomie ponadpodstavwowwym

Przed absolwentami szkdét specjalnych podstawowych po-

winny stac¢ otworem wszystkie szkoly ponadpodstawowe ogolne

i zavwodowe (system integracyjny) oraz - rzecz jasna - za-
sadnicze szkoty zawcdowe specjalne, licea ogodlnoksztatlcace,
technika specjalne i inne (szkoty przysposobienia zawodowe-

go specjalnego, kursy itp.).
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¥ najogolniejszym ujeciu, miodziez - zwiaszcza z gru-
py przewlekle chorych o ostabionej kondycji fizycznej i
mniejszej odpornosci (o ile sprosta tenu zadaniu pod wzgle-
dem intelektualnym i fizycznym) - winna uczeszcza¢ do lice-
ow ogolnoksztatcacych, wzglednie odpowiednich technikéw za-
wodowvwych. To samo dotyczy miodziezy z uszkodzonym narzadem
ruchu (konczyn goérnych i dolnych), ktéra wprzysztosci win-
na znalez¢ zatrudnienie na stanowiskach o charakterze umy
stovwym, urzedniczym, rzemieslniczym itp.

Zasadnicze specjalne szkoty zavwodowe winny by¢ dostep-
ne dla wszystkich absolwentéw podstavwowwych szkdét specjal-
nych, chociaz jest to forma ksztatcenia odpowiednia gtdwnie
dla uposledzonych umystowo. Szkoty te winny byc¢ drozne i
stwarza¢ mozliwosci dalszego ksztatcenia.

Instytut Ksztatcenia Zavwodowego proponuje dla umysto-
wo uposledzonych 3-letni okres ksztalcenia zawodowego z
zachowaniem dwoch etapow. Pierwszy 2-letni szerokoprofilo-
wy, drugi natomiast jednoroczny, o specjalizacji zawodowvej,
w zwykltych zakitadach pracy.

¥ tym cyklu ksztatcenia uczniowie, ktdrzy w ciagu
dwoch pierwszych lat nauczania w Zasadniczych Szkotach Za-
wodovwch (w kl. 1'i 1i) okazg sie zdolni i chetni do zdo-
bycia sSredniego wyksztalcenia, winni kontynuowac¢ nauke ww
klasie 1TI1 szkoty Sredniej - gidwnie w Liceum Zawodowwm,
zas pozostali (mniej zdolni) po dwoitch latach ksztatcenia w
Zasadniczych Szkotach Zawodowwych, w trzecim roku nauki, win-
Nni pod nadzorem szkotlty odby¢ specjalizaoje zawodowa w zakta-
dach pracy i uzyskac¢ tytut robotnika kwalifikowanego. Row
niez proces dydaktyczno-wychowawczy powinien przebiegac¢ w
dwoch etapach.

Aczkolwiek istnieja utatwienia przy przyjmowaniu mio-
dziezy niepetnosprawnej do.szkdét sSrednich, to jednak nadal
niektdére przepisy stanowiag bariere w swobodniejszym wwborze

ksztatoenia specjalnego.
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Odczuwa sie brak sScislejszych kryteriow odnosnie kwnwa
lifikowania uczniéw niepetnosprawnych do szkdét sSrednich,
zwiltaszcza zawwvodowvwych. Istnieje tu potrzeba bardziej wnikli-
wej ooeny predyspozycji psychicznych kandydata, jego pozio-

mu, rozwoju umystowego i zainteresowan.

Koniecznos¢ stwarzania warunkow do ksztatcenia

Nna poziomie pomaturalnym i wvwzszym

Na tym poziomie miodzieZ niepelnosprawna winna w zasa-
dzie ksztailci¢ sie wraz z pelnosprawvwnymi. Vszelako stopien
korzystania przez nig z tej formy ksztalcenia zalezy w zna-

cznym stopniu od stworzonych po temu warunkowv.

Odpowiedzialnos¢ zwykltych szkot
za ksztatcenie dzieci niepeltnosprawnych

(system integracyjny)

Podstavwovwymi warunkami sag:

a) odpowiednio przygotowana i zyczliwie nastawiona do
tego problemu kadra szkét zwykiych,

b) uprzednie usprawnienie i odpowiednie wyposazenie
ucznia pod wzgledem technicznym (np. w aparat poprawiajacy
stuch, proteze itp.,

c) uznanie przez personel zwykltej szkoty i1 jej admini-
stracje odrebnosci, jaka stanowi niepetlnosprawnos¢ (pod nie-
ktorymi wzgledami) u dzieci i miodziezy, za zjawisko "natu-
ralne*, ktdre moze stwarza¢ im trudnosci na wybranych od-
cinkach*

d) przystosowanie pod wzgledem technicznym szkoty zwwyk-
tej do potrzeb niepetlnosprawnych, zwitaszcza przez zlikwido-
wanie barier architektonicznych;

e) utatwienie dojazdéw do szkoty 1 innych placéwek
oswiatowych:

f) wspdipraca wychowawcy klasy z rodzicami i odpowied-

Nnimi stuzbami socjalnymi.



Ksztatcenie integracyjne - jeZell zapewnimy nmu odpo-

wiednie warunki - winno sta¢ sie wprzysztosci jedna z pod-
stavwowych form edukacji dzieci 1 mitodziezy niepelnospraww-
nej.

Ksztatcenie i doskonalenie kadry

w szerszym profilu potrzeb spotecznych

Obecny system ksztatcenia kadry na wyzszych uczelniach
jest hamulcem w perspektywie rozwoju szkolnictwa specjalne-
go i innych placéwek oswiatowych. Majgc zas na uwadze, iz
szkolnictwo specjalne w najblizszych latach obejmowac be-
dzie dzieci i miodziez z coraz to innymi odchyleniami od
normy, w ich réznych sytuacjach zyciowych i uwarunkowa-
niach, proponuje ksztatcenie pedaeoedw speo.lalnych w jed-
mym z dwooh wariantowv.

Pierwszy zaktada ksztatcenie w szerokim profilu, kto-
rego podstawa beda edukacyjne potrzeby oséb niepeitnospraww-
nych z réznych przyczyn (fizycznych, psychicznych, spotecz-
nych) .

Zaktada to w znacznym stopniu "dekategoryzacje" w in-
terpretacji wielu problemdéw dzieci i mitodziezy niepeino-
sprawnej, uwzgdglednianie ich potrzeb psychicznych i spotecz-
nych, z horyzontalnym spojrzeniem zaréwno na witasciwosci
os6b niepetnosprawnych, jak i materiat nauczania.

Za przyktad nmogga postuzy¢ studia medyczne. Akademii
Medycznych nie opuszozaja bowiem okulisoi, laryngolodzy,
czy pediatrzy, ale lekarze wszech nauk, ktéorzy uzyskuja
potem swoje kwalifikacje specjalistyczne droga praktyki i
studiow w odpowiednich placowkach stuzby zdrowia pod kKie-
runkiem Centrum Doskonalenia Kadr Lekarskich.

Variant drugi, to ksztatcenie wprofilu zanwezonym do
problematyki edukacyjnych potrzeb dzieci, ktdrych uposle-
dzenie spowodowane jest podobnymi przyczynami. | tak - w

grupie uszkodzen centralnego ukitadu nerovwowego znalazityby
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sie zaburzenia psychiczne, padaczka, uposledzenie umystowe,

porazenia moézgowe, paraplegia i inne. Wylonienie okreslo-
nych grup bedzie zadaniem nowej klasyfikacji chordb i upo-
Sledzen, ktdra - w co wierze - opracujemy wprzysztosci.

WADbOr takiego czy innego wariantu nie stoi na przesz-
kodzie okreslonej specjalizacji, ktorag student zdobyitby
przez dwuletni okres pisania pracy magisterskiej 1 zajec¢
fakultatywnych. Ksztalcenie pedagogéw w obu wariantach za-
ktada ioh szkolenie od pierwszego dnia zatrudnienia w ok-
reslonej placébwce przez Instytut Ksztatlcenia Nauczycieli
(studia adaptacyjne).

Wprogramach ksztatcenia kadry nalezy planowo uwzgle-
dni¢ problematyke rodziny, stuzb socjalnyoh wspierajacych
szkolnictwo specjalne, wspodiczesnag technike, terapeutycz-
ne wartosci kultury i1 inne. Przygotowanie pedagogiczne dla
réznicujacych sie placowek oswiatowych zaktada roéwniez
zréznicowanie form studiow (okresu ksztalcenia, jego tresci
i programow),,

Zmianie winien ulec takze system rekrutacji na studia.
Proponuje sie utrzymanie egzaminu z jezyka polskiego, nato-
miast w ramach drugiego przedmiotu kandydat winien wwykazac
sie okreslona umiejetnosoig artystycznag, np. rysunku lub
gry na instrumencie muzycznym. Istotnym skitadnikiem egzami-
Nnu winien byc¢ test lub rozmowa w celu stwierdzenia prospo-
tecznych cech kandydaf

Bardziej szczegdétowego okreslenia vwmaga zawod wvwycho-
wawcy i zakres jego obowigzkdéw. Nie wydaje sie stusznym
utrzymanie statusu nauczyciela vwchowawcy. ¥ sSwietle wspot-
czesnych tendencji ksztatcenie wvwchowawcow vwmaga odmien-
nego uki erunkowania

Z dotychczasowych doswiadczen wynika, ze nalezy utrzy-
me¢ obecne formy doskonalenia zaréwno pedagogow jak i po-
zostatej kadry zatrudnionej w szkolnictwie, gdyz sa one do-
stepne dla kazdego i zapewniaja awans poziomy. Doskonalenie

kadry winno byc¢ logicznym nastepstwem jej ksztatcenia.
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Wspolna i odrebna problematyka

w programach ksztatcenia specjalnego

Z dziesigtkow lat praktyki pedagogicznej i doswiadczen
w nauczaniu i wvwchowaniu dzieci i mitodziezy niepetlnosprawv-
nej wydaja sie wynika¢ zakresy tematyozne, w ktorych te
zmiany sa pozadane. Ale wprzysztosci, to co "odrebne" i
"swoiste" w programach nauczania w szkotach specjalnych
winno byc¢ wwynikiem studidw poréowvwwnawczych nad "wspolng™ i
"odrebng" problematyka dotyczaca wiasciwosci dzieci peino-
i niepetnosprawnych (inteligencji, zycia emocjonalnego,
motywacji i zachowania), ich nauczania i1 sytuacji zyciowych.

Bowiem tylko takie studia moga stanowic¢ podstawe dla
zatozen programowwych, wspodlnych dla réznych kategorii ucz-
Nnidw niepetlnosprawnych i pelnosprawnych oraz specyficznych

dla kazdej z nich.

Poszerzenie i doskonalenie bazy materialne.l

Nalezy zwiekszyc¢ liczbe placowek oswiaty przez reali-
zacje inwestycji przewidzianych uchwatla Rady Ministrow z
1984 r. Dotyczy to obiektow, ktdre sga budowane z budzetu
terenowego oraz 17 regionalnych i krajowych szkdét z budze-
tu centralnego Ministerstwa Edukacji Narodowej dla dzieci

afatycznych, chorych na padaczke, z uposledzeniami sprze-

zonymi i innych.
Wiadze terenowe (gminy, dzielnic i wojewodztw) winny
by¢ wpetni odpowiedzialne za edukaoje dzieci i miodziezy

niepetnosprawnej zamieszkatej na ich terenie wraz z zabez-

pieczeniem (o ile zajdzie potrzeba) bazy lokalowej.
PRZYPISY
1 V 1986 r. liczba dzieci i miodziezy od O do 19 roku

zycia wynosita 11.636.700.
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Zachodzi pytanie, czy aby uczy¢ dzieci chore na cuk-
rzyce w szkole sanatoryjnej trzeba mie¢ 5-letnie studia pe-
dagogiki specjalnej. Czy nauczyciel zwykltej szkoty po kil-
kumiesiecznym przygotowaniu nie podotatby tym obowigzkom.
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