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PROBLEMY NAUCZANIA POCZATKOWEGO NIEDOSLYSZACYCH

SPRAVWY TERMINOLOGICZNE

Na wstepie rozwazan dotyczacych niedostyszacych nalezy
okresli¢, kogo bedziemy mieli na mysli operujac tym termi-
nem Poniewaz problem poruszany jest na ptaszczyznie peda-
gogicznej nalezy oprzec¢ sie na przestankach pedagogicznych
i uzna¢ definicje, ktora mozna stosowac w szkole, w pracy
dydaktyczno-wychowawvczej.

Definicja taka opiera sie nie tylko na krzywej progo-
wej stuchu, ale uwzglednia takze mozliwosé wykorzystania

posiadanych resztek stuchu do poznawania otaczajgcego sSwia-

ta 1 porozumiewania sie spotecznego.

E. Levine okresla, ze niedostyszacy to ci, u ktérych
utrata stuchu nie byta i nie jest tak powazna, aby mogta
przeszkodzi¢ w naturalnym uczeniu sie jezyka ... przy uzy-

ciu aparatu wzmacniajacego dzwieki lub bez niego (Garrett
i Levine 1972).

A. Van Uden okresla jako niedostyszaca osobe, ktdora
odbiera nowe droga stuchowsag, wykorzystujac roéwnoczesnie jej
odbidr wzrokowwy (Lowe 197*0 -

Mozemy wiec powiedzieé, ze niedostyszgacy to osoba z
taka wada stuchu, ktéra umozliwia odbieranie informacji sto-
wvwnych droga stuchowsg, przy uzyciu aparatu stuchowego lub bez
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niego. Dziecko niedostyszgace noZe nauczy¢ sie novw ustnej

droga naturalng, tj. nasladujac styszana nowe otoczenia.

FORVIY KSZTAE CENIA NIEDOSEYSZACYCH

Dzieci niedostyszace, w zaleznosci od momentu rozpo-
czecia rewalidacji i od stopnia rozwoju NMowy, uczeszczaja
do przedszkoli 1 szkdét powszechnych lub do przedszkoli i
szkd6t specjalnych dla dzieci niedostyszacych.

Pierwszym, ktory stworzyt w Polsce odrebnga grupe nie-
dostyszgcych byt dyrektor zaktadu dla dzieci gituchych we
Lwowie - Mieczystaw Kempa. Zorganizowat on w swoim zakta-
dzie klase dla dzieci niedostyszacych i wyposazyt ja w
urzadzenia wzmacniajace gtos ("Szkota Specjalna" 1938/39>
t. XV, nr 1).

Po wojnie, w odbudovwwanych z ruin zakitadach dla dzie-
ci gtuchych znajdowaly sie rowniez dzieci niedostyszace.
Poczatkowo wwyodrebniono je w osobne grupy klasowe. Pierww-
sze tego typu klasy powstaty w roku szkolnym 1951/52 w In-
stytucie Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie. Nastep-
nie organizowano je takze w zakltadach dla gtuchych w Pozna-
Nniu, Wroctawiu i Szczecinie.

Praktyka pedagogiczna wwykazywata potrzebe wytaczenia
tych klas ze szkoét dla gituchych. Rozumiejac taka potrzebe,
owczesne Ministerstwo OsSwiaty i Szkolnictwa Wyzszego zorga-
nizowato w 1957 r. w Trzebiezy Szczecinskiej samodzielny
zaktad dla dzieci niedostyszgacych, a w 1958 r. wyodrebnito
szkote dla dzieci niedostyszgcych w Warszawvie.

W 1988 r. istniaty w Polsce 3 osrodki szkolno-wychowaw
cze dla niedostyszagcych Htoédz, Szczecin, Warszawa), 3 osrod
ki szkolno-wychowawcze dla gtuchych i niedostyszacych (Lub-
lin, Raciborz, Zary), 3 samodzielne szkotly dla niedostyszg-
cych (Gdynia, Kielce, Wroctaw), ciagi klas specjalnych dla
niedostyszacych w szkotach masowvwych (Katowice, Radom, Kra-
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Kow, Warszawa) , a takze 1 osrodek szkolno-wychowawczy dla
niedostyszacych uposledzonych umystowo (Gototczyzna). Za-
zNnacza sie wyrazny, ilosciowy i jakosciowy, wzrost form
ksztatcenia.

Szkolnictwo specjalne nie obejmuje jednak wszystkich
dzieci niedostyszacych. Znaczna ich czes¢ znajduje sie w
szkotach powszeohnych, realizujgc tam obowigzek szkolny.
Wielu ucznidéw - po Kkilku lataoh pobytu w szkole dla niedo-
styszgcych - wraca do szkdét macierzystych, wmiejscu za-
mieszkania, aby tam kontynuowac¢ nauke.

V szkotach specjalnych dla niedostyszacych ucza sie
jedynie te dzieci, ktore z roznych wzgledéw nie sa w sta-
nie realizowac¢ obowigazku szkolnego w szkole powszechnej.
Najczestszg przyczyng tego jest zbyt pdézne rozpoznanie za-
burzenia, zbyt pdézne rozpoczecie rewalidacji lub jej nikte
wyniki, szczegdlnie w zakresie rozwoju jezyka, a takze ww~
stepowanie - obok niedostuchu —innych zaburzen rozwojo-
wych, np. mikrodefektow, uposledzenia umystowego i Iin.

Dla mitodziezy niedostyszacej nie organizuje sie szkot
ponadpodstawowwych specjalnych. Zaktada sie, ze absolwenci

szkd6t podstawowwych dla niedostyszacych winni osiggnac taki

stopien rewalidacji, ktory pozwoli im na kontynuowanie
ksztatcenia - ogodlnego lub zawodowego - wraz z miodziezg
styszaca.

Uruchomienie szkdét zavwodovwch dla nielicznej grupy ab-
solwentow szkot podstawowwych pociggatoby za sobg koniecz-
nos¢ ksztatcenia najwyzej w 2 - 3 kierunkaoh zawodowvwych.
Ograniczatoby to w znacznym stopniu mozliwos¢ wvwboru zawo-
du zgodnie z zainteresowaniami i1 uzdolnieniami. Dlatego tez
nie ma w Polsce szkdét zawodowvwych dla niedostyszgcych. Zna-
komita wiekszos¢ absolwentéw szkot podstawowwych dla niedo-
styszacych znajduje miejsce w szkotach ponadpodstavwovvych
dla mitodziezy styszacej. ¥ szkotach zawodowych dla tej mio-
dziezy - o licznych profilaoh i formach ksztatcenia - o wie-
le tatwiej znajduje ona forme i kierunek ksztatcenia zgodny

z wihasnymi zainteresowaniami i mozliwosciami.



Poszukuje sie jednak réznych rozwigzan dla uczniéw nie-
dostyszacych, ktérzy nie moga podotac¢ programowi szkdét zawo-
dowych dla styszacych. Np. w Warszawie, na zasadzie ekspery-
mentu, umieszcza sie te miodziez w szkotach zawodowych dla
mitodziezy uposledzonej umystowo w stopniu lekkim. Korzysta
tam ona z warsztatéw szkolnych i ksztatcenia zawodowego, na-
tomiast przedmioty ogdélnoksztalcace realizuje w szkotach dla
niedostyszacych. Czes¢ zas realizuje nauke zawodu w szkotach

zawodowvwych dla gltuchych.

NIEKTORE ZAGADNIENIA ZWAZANE Z REALIZACIA
PROCSAVMU NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH MEODSZYCH

Szkoty dla niedostyszacych zobowigzane sga w zasadzie
do pracy dydaktycznej w oparciu o program nauczania szkoty
powszechnej. Niestety, duze opdznienia rozwojowe spowodowa-
ne niedostuchem, liczne wady dodatkowe (Wwady wzroku, upos-
ledzenie umystowe i in.) powoduja koniecznos¢ ograniczenia
pevwnych partii programu nauczania.

Badania prowadzone przez pracownikow i studentdw Wiz
szej Szkotlty Pedagogiki Specjalnej im. M Grzegorzewskiej w
Warszawie wykazuja trudnosci wystepujace wrealizacji roz-
nych dziatéw programowwvych.

Najwiecej trudnosci sprawia nauka jezyka ojczystego.
Badania dzieci niedostyszacych, wstepujacych do szkoty w-
kazuja juz opodéznienia w zakresie rozwoju jezyka. Na 33 ucz-
niow klas pierwszych badanych w momencie podejmowania nau-
ki szkolnej w trzech szkotach dla niedostyszacych (Eckert
1986) okazato sie, ze tylko 12%$ z nich wypowiada sie zrozu-
miale, catymi zdaniami. 35% mdowi pojedynczymi wyrazami, wy-
powiadanymi wyraznie, 36%$ wypowiada sie mato zrozumiatymi,
pojedynczymi stowami, a 17$% nmdowi niewyraznie, uzywajac wie-

lu wyrazenn onomatopeicznych.
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Na jezyk sktada sie stownictwo i organizacja gramaty-
czna wypowiedzi. Aby mysle¢ i modwi¢ o przedmiotach i1 zja-
wiskach trzeba posiadac¢ odpowiednio bogate stownictwo i
omiejetnos¢ stosowania wiasciwych form gramatycznych, po-
zwalajacych na okreslanie stosunkéw zachodzacych miedzy
podmiotami naszych mysli. Poziom rozwoju jezyka w momencie
startu szkolnhego rzutuje wiec na sposéb wypowiadania sie
i rozumienie mowvwwy. Rzutuje takze na przebieg nauki.

Dla rozwigazania tego problemu przeprowadziliSmy bada-
nia poziomu gramatyzacji jezyka dzieci niedostyszgcych w
pierwszych trzech latach nauczania. Badano po 22 ucznidéw
niedostyszacych i styszgacych z kI. 1, 11, 111 (razem 128
ucznidéw)l. Badania nad gramatyzacja now stwierdzajga pevwne
braki u ucznidéw niedostyszacych.

Np. w zakresie fonetyki okazato sie, ze uczniowie nie-
dostyszacy uzyskuja wyniki o 15 - 25 gorsze od wvwnikéw

ucznioéw styszacych analogicznych klas. Dziat ten sprawia

najwieksze trudnosci uczniom styszacym i1 niedostyszgacym w
kl. 11, gdzie uzyskano najnizsze wyniki dla obydwu popula-
cji.

¥ieksze trudnosci wrealizaoji materiatu nauczania
jezyka polskiego ujawnity sie w zakresie stowotwdrstwa.

Wyniki przedstawia tabela 1.

Tabela 1
Stowotworstwo
wyniki uzyskane w procentach
Klasy 1 11 11
Uczniowie * % %
Styszacy PO o1 85
Niedostyszacy n5,5 07 63
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Jak widaé¢, rozbieznosci w uzyskiwanych wynikach nau-

czania sa dos¢ duze.

Korzystniej przedstawiaja sie wiadomosci i umiejetno-
Sci uczniodw w zakresie fleksji. Tu uczniowie niedostyszacy
uzyskiwali wkl. I - 67%, wkl. Il - 78%, a wkl. 111 - 60%

popravwnych odpowiedzi.

Stabsze wyniki uzyskali uczniowie niedostyszacy w za-
kresie sktadni. V dziale tym badaliSmy umiejetnos¢é rozroz-
niania rzeczownika, stosowania przyimkoéow, wyrdézniania cze-
Sci zdania, budowania odpowiedzi na pytania, wreszcie -

umiejetnosci stawiania pytan.

Tabela 2
Sktadnia
Klasa 1 11 Il
Uczniowie % % %
Styszacy 86 88 8k
Niedostyszacy 53 58 58

W trakcie analizy poréownawczej stwierdzilismy, ze naj-
mniejsze roéznice miedzy wiadomosciami uczniow styszgcych i
niedostyszagcych wystapity przy stosowaniu przyimkow "na™ i
"nad"”, najwieksze zas$ przy przyimkach "za" i "przed". Obie
grupy mialty natomiast znaczne trudnosci w rozumieniu przy-
imkéow "przy"” (ki. 1i) i "obok"” (klI. 111). Wynika to - byc¢
moze - z nierownomiernego stosowania roznych przyimkoéow w
trakcie nauki szkolnej

Badajac rozwd6j gramatyzacji novw bardziej szczegoétowo
zajelismy sie rzeczownikiem. Jest to czes¢ nowy wystepuja-
ca najwczesniej w rozwoju nowy kazdego dziecka. Rzeczownik
stanowi takze najwiekszg czesé¢ vwrazéw znanych i uzywanych

przez dziecko.
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Aby poprawnie uzywac¢ rzeczownikoéw dziecko musi przy
swoi¢ sobie formy liczby, rodzaju i przypadka tej czesci
nmowvwy. Okazuje sie, ze poziom wiadomosci o rzeczowniku u
uczniow niedostyszacych i styszacych, na szczeblu nauczania
poczatkowego, jest podobny. Obie badane grupy potrafig za-
kwalifikowaé¢ poprawnie dany rzeczownik wedlug liczby i ro-
dzaju. Natomiast umiejetnosé¢ stosowania form fleksyjnych
rzeczownikoéw u uczniow styszagcych wystepuje w znacznie wwz-
szym stopniu niz u niedostyszacych, cho¢ u tych ostatnich
wyraznie wzrasta z klasg, a wiec i z ilosciag doswiadczen
jezykowwych.

Porownujac catosciowo wyniki nauczania gramatyki na
szczeblu nauczania poczatkowego stwierdzamy, ze uczniowie
szkdét dla niedostyszgacych we wszystkich badaniach uzyskali
gorsze wyniki. Swiadczy to o trudnosciach w realizacji nma
teriatu nauczania w tym zakresie, mno uwzgledniania nmody-
fikacji programowych. Przy zastosowaniu analizy statysty-
cznej okazuje sie jednak, ze roéznice wielu vwnikéw nie sag
statystycznie istotne. ROznica istotna statystycznie za-
chodzi w odniesieniu do wiadomosci i umiejetnosci dotycza-
cych stowotwodrstwa. RoOznica ta wystepuje w zasadzie u ucz-
niow we wszystkich klasach poczagtkowych szkotly dla niedo-
styszacych.

Badajac czynniki moggoe wpltywac na wyniki nauczania
u ucznidéw niedostyszagcych stwierdziliSmy znaczacy wplyw
stopnia uszkodzenia stuchu (r = 1,4). Stwierdza sie tu
petna zaleznosc.

Takze istotny dla wynikédw nauczania jest wplhyw wczes-
nej rewalidacji (rp = 0,6). Stwierdzamy tu wysoka zalez-
nos¢ tych dwu elementow.

Oprécz nmowy znaczaca role w komunikacji interpersonal-
nej odgrywa pismo. Jest ono dla oséb z wadg stuchu tga dro-
ga komunikacji i odbioru informacji, ktéra wykorzystuje

wzrok, a wiec zmyst kompensujacy uszkodzony stuch.
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Role pisma dla rozwoju matego dziecka niedostyszgacego
podkresla wielu surdopedagogo{/vz,

Aby pismo moglto by¢ zrodiem informacji dla oséb z wa
da stuchu musza one nie tylko umie¢ czytac¢, ale takie rozu-

miec¢ czytany tekst. Jednym z tematébw naszych badan byto ro-

zumienie czytanego tekstu przez styszacych i niedostyszg-
cych uczniow klI. 1 - 111 , Badania odbywaly sie w koncu ro-
ku szkolnego i polegaty na.

- ilustrowaniu czytanej tresci,

- odpowiedzi na pytania dotyczace przeczytanej tresci,

- dobieraniu witasciwego tekstu do ilustraciji.

V pierwszym tescie, polegajacym na ilustrowaniu tres-
ci, uczniowie niedostyszgcy uzyskali 29% punktéw mozliwych
do zdobycia, podczas gdy styszacy zebrali ich 63%

Za odpowiedzi na pytania zwigzane z tekstem niedosty-
szacy uzyskali k0% punktéw, a uczniowie styszacy 66?».

Za poprawne dobranie tekstu do ilustracji niedostyszag-
cy uzyskali 64%, podczas gdy ich styszacy koledzy uzyskali
982> punktoww.

Nalezy podkresli¢, ze wyniki testdw u ucznidéw niedo-
styszacych poprawiaty sie wyraznie wraz z latami nauki,
czego nie mozna powiedzie¢ o uczniach styszgcych, u ktérych
réznice miedzy wvwynikami w kl. 1 i1 11l w kazdym z testow nie
byty tak znaczne.

Mozna by wnioskowacé¢, ze w szkotacn dla niedostyszgcych
nauczyciele kltadg wiekszy nacisk na czytanie ze zrozumie-
niem, czego wvwrazem jest uzyskiwanie lepszych wynikow w na-
stepnych - wyzszych klasack

Badajac drogi komunikowania sie ustalilisSmy, ze naj-
efektywniejszg droga odbioru informacji od oséb styszacych
zZz najblizszego otoczenia jest odbidr za pomoca stuchu wzno-
cnionego aparatem stuchowym, przy wykorzystywaniu odczyty-
wania z ust (Jakkolwiek to ostatnie nma miejsce jedynie u

20% badanych).
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Dzieci niedostyszgce porozumiewaja sie miedzy sobg
gtdbwnie nowa ustnga wwzbogacang gestami (61/6). Tylko none
ustng stosuje 3D uczniodw klas mMmiodszych szkdét dla niedo-
styszacych.

UstalilisSmy takze, ze dzieci niedostyszgace w kontak-
tach z osobami styszgcymi (nauczyciele, personel adminis-
tracyjny, ustugowy, rodzice) postuguja sie w 81% nona ust-
Nna. Przebywanie niedostyszgacych w srodowisku oséb styszg-
cych sprzyja wiec i mobilizuje do stosowania now ustnej.

Omawiajac realizacje programu nauczania z jezyka pol-
skiego poruszylismy tu jedynie niektdre problemy nauczania
niedostyszacych. Ich pelniejsze okreslenie vwmaga gtebszej
analizy, ktéra ze wzgledu na ograniczenia czasowe nie noze
tu by¢ dokonana.

Badania nasze pokazuja problemy wystepujace wreali-
zacji programu jednego z wvwybranych przedmiotédw nauczania
w szkole dla niedostyszgacych. Problemy te stwarzaja okres-
lone trudnosci szkolne, a ich rozwigzania rzutuja na powo-
dzenie lub niepowodzenie szkolne dzieci z zaburzong per-

cepcja stuchowa.

FORMIY INTEGRACII V KSZTALCENIU NIEDOSEYSZACYCH
¥ POLSCE

Dzieci niedostyszgce ksztalca sie w réznych placoéwkach
oswiatowych. Spotykamy tez rozne ukiady organizacyjne. Np.
osrodki szkolno-wychowawcze dla gltuchych i niedostyszacych,
tzn. szkoty z internatem, w ktdrych dzieci niedostyszace
maja staty kontakt z dzieémi gltuchymi, z ktdérymi porozumie-
waja sie gloéwnie przy pomocy jezyka migowego. V tych ukita-
dach nie nma korzystnych warunkéw do rozwoju nowy ustnej.
Stymulacja do mdéwienia jest dos¢é ograniczona, a nauczycie-
le muszg stosowac bardzo zréznicowane bodzZzce, skitaniajgce
uczniow niedostyszacych do postugiwania sie nowg ustng poza
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klasa szkolna. Ukitad taki bardzo utrudnia integracje spote-
cznga dzieciom niedostyszacym

Inna sytuacje spotykamy w osrodkach szkolno-wychowaw-
czych dla niedostyszgcych, czyli szkotach z internatem
przeznaczonych dla tych dzieci. Mno wielu pozytywdw tego
rozwiazania, szczegolnie dla dzieci z miejscowosci gdzie
nie nma witasciwej pomocy rewalidacyjnej, trzeba jednak
stwierdzi¢, ze jest to forma czesciowej segregacji (Lowe
1974, s. 13 i Eckert 1973, s. 182). Niemniej - dzieci nie-
dostyszace znajdujace sie w tych placowkach, poza $Srodowis-
kiem rowiesnikoéw niedostyszgacych, z ktorymi porozumiewaja
sie badz tylko nowa ustng badz wzbogacong gestami, stykaja
sie z osobami styszgacymi, z ktdrymi postuguja sie wprzesz-
to 80% nowa ustnag, utatwiajaca dalsza integracje z ogdélem
spoteczenstwa

Z punktu widzenia potrzeb rewalidacyjnych o wiele lep-
sza sytuacje maja uczniowie samodzielnych szkdét dla niedo-
styszacych, ktorzy po lekcjach wracaja do sSrodowiska sty-
szacych. Jest to jeszcze - zdaniem A. Lowe - takze czescio-
wg segregacja, ale o stopniu nizszym od tej, ktdra na miej-
sce w osrodkach szkolno-wychowawczych dla niedostyszgacych.

Jako czesciowa integracje nozenmy okresli¢ taki ukitad

organizacyjny, w ktorym dzieci niedostyszace przebywaja w

grupach przedszkolnych i klasach specjalnych na terenie
przedszkoli i szkdét powszechnych. Jest tu szeroki kontakt
ze styszacymi, do ktdérego dochodzi w trakcie przerw, w cza-

sie wspdolnych zabaw , wycieczek, imprez kulturalnych, a na-
wet niektorych zajeé¢, np. wychowania fizycznego, pracy i
techniki itp.

Wiele dzieci niedostyszgacych uczeszcza do przedszkoli
i szkot powszechnych. Mozemy wtedy mowi¢é o petnej integra-
cji. Sytuacja taka jest bardzo korzystna pod warunkiem, ze
dziecko niedostyszace:

- zostato przygotowane do podjecia obowigzkéw szkol-
nych, trudniejszych dlan niz dla jego styszgacych roéwiesnikéw
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- cechuje sie wwysokim stopniem inteligencji;

- posiada spravwny i odpowiednio dopasowany aparat stu-
chowwy ;

- spotyka sie z akceptacja swojego kalectwa ze strony
kolegoéw i nauczycieli;

- jest zrovwnowazone emocjonalnie;

- ma zapewniona, w poczatkowym okresie, dodatkowa po-
noc (ze strony domu, pedagoga szkolnego, pedagoga specjal-
nego lub in.).

Gdy powyzsze warunki nie sa spetnione integracja nma
czesto pozorny charakter.

V odniesieniu do dziecka niedostyszgcego szczegdlne
znaczenie mma wychowanie stuchowe (Lindner 1976, s. 322).

Dzieci niedostyszgce kierowane do ksztatcenia zintegrowane-

go vwymagaja w poczatkowym okresie wzmozonej czujnosci i po-
mocy ze strony nauczycieli i rodzicéw dla zapobiezenia
stresom i niepowodzeniom szkolnym. Integracja bowiem na

tylko wowczas sens, gdy zapewnia pelniejszy rozwd3Ej ogolny
dziecka z wada stuchu, nie obciazajgc nadmiernie jego ukia-

du nerwowego.
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naucz mnie rozumieé, Warszawa 1981); S. Schmid-Giovannini,
(Ratschlage und Anleitung fur Eltern und Erzieher horge-
schadigter Kinder. Heft 2, Meggen 1986); U. Eckert (Proble-

ny czytelnictwa oséb niestyszacych. "Szkota Specjalna" 1987,
nr 2) i in.

D. Gaj, Rozumienie tekstu pisanego przez niedosty-
szacych uczniéw klI. 1 - 111. Praca magisterska pod kierun-
kiemm U. Eckert, VSPS, 1981.
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