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STOSUNEK UCZNIOW StLEYSZACYCH

00 ICH NIESLYSZACYCH ROWIESNIKOW

INntegracyjne formy vwychowania i ksztatcenia dzieci
niestyszagcych majg m.in. na celu:

- podwyzszanie motywacji do modwieni

- poprawe poziomu jezykowego,

- intensyfikacje kontaktéw spotecznych z dzieémi sty-
szgagcymi ,

- stata konfrontacje dzieci styszacych i ich rodzicéw
z problemami dzieci z uszkodzonym stuchem (Hoffman 1987,

s. 107 - 168).

Oczekuje sie zatem, iz uczeszczanie dzieci niestyszg-
cych do szkdét razem ze styszacymi wplynie pozytywnie na ich
wzajemne stosunki interpersonalne oraz postawy.

H. LarkoWwa, badajac postawy otoczenia wwobec inwalidow,
stwierdzita, iz w stosunku do oséb gtuchych oraz z zaburze-
niami now wystepuja w takim samym stopniu postawy negatyww-
ne (z pevwna przewaga) jak i pozytywne - A32 - a czestoscé
wystepowania tych drugich wzrasta w miare zwiekszania sie
kontaktéw i lepszego poznawania inwalidéw (Larkowa 1970,

s. 78 - 79).

V polskiej literaturze naukowej brak jest szczegdtowych
doniesienn dotyczgacych rzeczywistych form i rodzajow, a tak-
ze charakteru stosunkow i kontaktéw styszgacych z niestyszag-
cymi uczgacymi sie w tej samej szkole. Dlatego w niniejszym

225



opracowaniu gitéwna uwage skupiono na tych wiasnie proble-

mach.

OPIS BADAU

Badania prowadzono w 1987 r. na terenie dwodch szkot
podstawowych - jednej w Katowicach, drugiej w Krakowie -
gdzie obok klas dla dzieci styszacych sa zlokalizowane kla-
sy dla uczniéw niestyszgacych. tacznie przebadano 171 ucz-
niow, w tym 80 dziewczat, z dwdch klas V, czterech VI i
dwoech VL.

Zastosowano narzedzie badawcze w postaci ankiety zto-
zonej z 23 pytan o charakterze poétotwartym i dwustopniowej
budowie, tzn. pytania gtowie odnosity sie do znaku stosun-
ku, stad mozliwe odpowiedzi to: tak, nie, nie wiem; nato-
miast pytania szczegdtowe (W obrebie podstavwovwych) miaty
dostarczy¢ szerszych informacji zwigzanych z problemem po-
stawionym wpytani-,

Jako uzupeilnienie informacji zebranych od uczniéw za-
stosowano vwwiad z personelem pedagogicznym, skierowany do
trzech grup nauczycieli: nie pracujacych w klasach dla nie-
styszgacych, pracujacych w obu rodzajach klas oraz surdope-
dagogow - tgcznie 13 os6b. Dla celédw diagnostycznych, pyta-
nia ankiety zaszeregowano do 3 kategorii, ktérym kolejno
poswiecimy uwage w dalszej czesci opracowania.

Analiza uzyskanych danych ma charakter ilosciowy. Oce-
ny jakosciowej dokonano z duza ostroznosciag, traktujac ze-

brane wyniki w sposéb orientacyjny.



VWYNIKI BADAN

Stosuneb. wyrazany -werbalnie

Wszystkie pytania z tej kategorii odnosity sie do sfe-
ry emocjonalno-poznawczej badanych osdéb. Na pytanie: "Czy
uwazasz za stuszne, ze do twojej szkolty chodza dzieci gtu-
che?" 96 (tj. 56/0) odpowiedzi byto pozytywnych. Sposréd
propozycji szczegétowych odpowiedzi 77 (80% z tych 96) za-
wierato stwierdzenie, ze "dzieci gluche noga uczy¢ sie w
takich samych warunkach jak dzieci styszace".

Kolejne pytania wiagzatlty sie z problemem postrzegania
uczniow niestyszgacych i sadami wartosciujacymi, jakie po-
siadaja badani. Nalezato wiec stwierdzi¢, "czy uczniowie
gtusi roznia sie czyms od styszacych"™, a takze podac¢ lub
wskazaé¢ wsrod proponowanych te cechy, ktore podobaja sie
lub nie podobajga w uczniach niestyszgcych.

R&znice pomiedzy styszgcymi a gluchymi dostrzegaja 122
osoby (tj. 71%), przy czym 68 z nich (40%) podkresla, iz
gtusi Zle mMowia. Zadnych réznic nie dostrzega 33 styszag-
cych (tj. 19,3%)« Cechy, ktdre uznano za pozytywne u nie-
styszacych podato 114 badanych (66,6%) i bylty to kolejno:
wesotosé, robienie Smiesznych min, kolezenskos$é¢, upodoba-
nia sportowe, umiejetnos¢ porozumiewania sie przy pomocy
gestow i migow. Odpowiedzi "nic mi sie nie podoba w ucz-
niach gtuchych" wybrato 12 dziewczat (15%) i 31 chiopcow
(34%0) = Cechy negatywne wskazano w 77 przypadkach (45%0),
przy czym najwiekszg ilos¢ wwboréw otrzymata nieumiejet-
Nnos$¢ porozumiewania sie ustnego - 33 (19»3%9 oraz niepo-
stuszenstwo ucznidw gltuchych wobec styszgcych - 24 (14%).

Gluchego kolege pragnie mieé¢ 55 badanych (32,Z2%), a
przeciwko zwigzkom przyjacielskim z niestyszacymi wwypowie-
dziato sie 26 (15,299 osob.

Wiekszos¢é uczniow styszgcych (117 - tj. 682 nie zna

programu nauczania niestyszgcych uczeszczajgcych do ich
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szkoty. Natomiast badani dostrzegaja zwigzek pomiedzy utra-
ta stuchu a trudnosciami w komunikacji werbalnej. Niemniej
143 z nich (84,6%) jest zdania, iz gtusi powinni uczyc¢ sie
mowicé, gdyz ‘(bedzie im to w zyciu potrzebne". Uznajac, ze
dzieci niestyszace 'chca i lubig robi¢ to samo co styszace",
113 o0séb jest za przynaleznoscia gtuchych do szkolnych ko4

i organizacji - stanowi to ok. 66%

Stosunek okazywany

Nigdy nie spotyka sie z niestyszacymi rowiesnikami po
lekcjach az 106 styszacych (tj. 62%), a 107 z nich (ok. 6399
nie interesuje sie zyciem ucznioéw gtuchych i nie zna ich
rodzin

Bardzo czeste lub state kontakty z niestyszacymi utrzy-
muje po lekcjach 23 badanych (13,4%), a 22 (ok. 13909 zna
takze ich rodziny. U pozostatej czesci brak zdecydowanej po-
stawy odnosnie nawigzania lub odrzucenia mozliwosci bliz-
szych kontaktéw z gtuchymi uczniami w czasie pozalekcyjnym.
Wiekszos¢, bo 119 badanych, nie nma zadnego kolegi wsréd nie-
styszgacych uczniéw (tj. 70%), w tym 49 dziewczat (ok. 619
i 70 chtopcédw (ok. 77%)

V czasie przerw 95 styszacych (tj. 55,6%) rozmawia z
gltuchymi. Vsrod roéznych wzordw komunikacji na pierwszym
miejscu wskazano korzystanie z wszystkich mozliwych sposo-
bdw porozumiewania sie z niestyszacymi - 46 odpowiedzi (tj.
489%%6)

Pozostate wzory prezentowano w nielicznym procencie.

Niemniej - stopien zrozumienia komunikatéw przez styszgcych
w 71 przypadkach (41,5%) okreslano: 'czasem rozumiem®, 32
(ok. 1999 - "czesto", a "nigdy nie rozumiem" przyznato 19

ucznioéw (ok. 1190).
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Warunki integracji

Dla lepszego uchwycenia czynnikéw zwigzanych z usto-
sunkowaniem sie badanych uczniéw styszgcych do ich niesty-
szacych roéwiesnikéw, prébowano przy pomocy ankiety rozpoz-
na¢ wwybrane, niektdre warunki integracji w szkole. Chodzi-
to tu gitdbwnie o organizowanie i prowadzenie przez szkote
wiasciwej dziatalnosci informacyjnej oraz planowanie sytu-
acji, ktorych doswiadczenia mogltyby dawa¢ pozadane efekty
w procesie ksztattowania prawiditowych stosunkoéw interper-
sonalnych pomiedzy uczniami styszgacymi a ich gluchymi kole-
gami. Jednakze tylko ™3 badanych (ok. 25?») oswiadczyto, iz
pamietaja, ze nauczyciele rozmawiali z nimi na lekcjach o
uczniach gtuchych, przy czym czestotliwos¢ tych rozmow
okreslono jako bardzo rzadkg, a czestotliwosé spotykania
sie na terenie szkolty z niestyszgagcymi jako bardzo czestg -
128 odpowiedzi (tj. 75%).

Podobnie niekorzystne wyniki uzyskano pytajgac badanych
o przynaleznos¢ gtuchych do réznych organizaciji i kot w

szkole. 118 (69%) styszacych nic o tym nie wie, a 9 (5, 2%

twierdzi, ze gtusi nie nalezga do zadnych szkolnych organi-
zacji i kot Natomiast 25 oséb (14,6%) podato PCK, 19 (ok.
MOp) - skKs, 8 (k,7%) - samorzad szkolny.

W badanych szkotach nie stosowano réwniez czesciowego
taczenia klas, nawet na takich przedmiotach, jak kultura
fizyczna, wvwychowanie techniczne itp. Zastepstwa taczone zda-
rzaty sie bardzo rzadko.

Najwiecej pozytywnych odpowiedzi udzielono na pytanie
o wspolne imprezy organizowane dla uczniéw gtuchych i sty-
szacych. Tu 139 (ok. 81%) badanych wymienito takie formy,
jak: apele, akademie, wycieczki i zabawy (te ostatnie naj-
rzadziej) .

Informacje uzyskane od nauczycieli rzucaja pevwme sSwia-
tto na wypowiedzi uczniow. Wchowawey niestyszacych - sur-

dopedagodzy dostrzegaja wyraznie wyizolowanie swoich klas
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na tle zycia szkoty. Nauczyciele ucznidéw styszgcych nie
orientuja sie w problematyce zwigzanej z rzeczywistymi no-
zliwosciami i potrzebami uczniéw gtuchych. Wieksze zainte-
resowanie tymi sprawami wykazali ci, ktorzy ucza jakichs
przedmiotow (np. fizy ki) w klasach dla niestyszacych, py-
tajac o rozne zagadnienia lub dzielgac sie swoimi spostrze-

zeniami o uczniach gltuchych 2z prowadzaca badania.

WNIOSKI

Informacje, jakie uzyskano za pomocag ankiety, noga byc¢
tylko orientacyjnym przyblizeniem problematyki zwigzanej z
integracja i stosunkiem ucznidéw styszacych do ich niestyszag-
cych rowiesnikow. Sposréd 171 badanych 3 chiopcéw i1 1 dziew-
czynka zaznaczyli wyraznie swoje wrogie emocjonalne nasta-
wienie do niestyszgcych. Zas poza dwodjka badanych, ktorzy
maja rodzenstwo niestyszgce (po podkreslono w ankiecie) i
w-yrazaja swoj pozytywny stosunek do gtuchych, trudno jest
podac¢ liczbe o0s6b o jednoznacznym - dodatnim lub ujenmnym -
znaku postawvwy

Oceniajac ogolne wyniki uzyskane w poszczegolnych ka-
tegoriach (grupach pytan) nalezy stwierdzié¢, iz tylko w
przypadku stosunku wyrazanego w sposéb werbalny widoczna
jest dodatnia przewaga, tzn. na 12 pytan 8 uzyskato przewa-
ge odpowiedzi pozytywnych. Z kolei w przypadku stosunku
okazywanego, a wiec zachowan lub tendencji do zachowan wo-
bec niestyszacych roéwiesnikow oraz w kategorii warunkéw in-
tegracji uzyskano wiekszos¢ odpowiedzi negatywnych lub wy-
razajacych brak wiasnego zdania. Nalezy dodacd¢, iz badani
rzadko uzupetniali pytania otwarte ankiety, co w polgczeniu
z duzg iloscia wvwboréw odpowiedzi "nie wiem" pozwala przy-
puszczacé¢, ze nie posiadaja oni podstawowwych informacji do-
tyczacych ich gltuchych rowiesnikow, a takze doswiadczen,

zwilaszcza pozytywnych, z niestyszgcymi.



Badania amerykanskie (Anthia 1982, s. 23 - 2k) wska-
zujag, iz sam fakt umieszczenia klas ucznioéw gtuchych w
szkole masowej, podobnie jak umiejetnos¢é ustnej komunika-
cji nie sa podstawovwymi wyznacznikami warunkujacymi czes-
totliwosé interakcji gtuchych ze styszgacymi. Wnioski te
wydaja sie potwierdzac¢ niniejsze badania. Sytuacja klas
dla uczniow niestyszgacych w szkotach masovwch jest wiec
prawdopodobnie taka sama jak klas dla uczniéw uposledzo-
nych umystowo. H. tas i W Rempel tak okreslajga mechaniz-
nmy warunkujace integracje: "Pozytywne kontakty osobiste
ucznidw stanowia podstawe ksztattowania postaw wobec upo-
Sledzonych. Wprzypadkach, w ktdrych one zaistniaty, nie
odnotowano negatywnego stosunku do klas specjalnych. wW
przeciwnym razie badani najczesciej ulegaja sadom innych,
z reguty nieadekwatnym i krzywdzacym niepetlnosprawnych
(Las, Rempel 1986, s. HHO3).

Z powyzszego wyplywa zasadniczy postulat, iz winno
sie planowac¢ i szczegdtowo opracovwywac w placowkach szkol-
nych takie sytuacje, w ktorych mialyby miejsce pozytywne
kontakty pomiedzy uczniami styszacymi 1 niestyszgagcymi. Po-
wtoérze tu bowiem z H. Larkowa (1985» s. 9)» ze "dgazac do
zapobiegania wystepowaniu przykrych napie¢ i zakltdécenn réows
nowagi poznawczej i emocjonalnej u oséb peilnosprawnych w
zwigazku z kontaktami z osobami niepelnosprawnymi, co sta-
nowi podstawe ksztattowania sie wzajemnych pozytywnych po-
staw, mMmusimy przede wszystkim ksztattowac prawidiowsg kon-
cepcje, prawidtowy obraz czitowieka niepeltnosprawnego®.

Przeprowadzone badania sondazowe ww dwbich wwybranych
placowkach nie upowazniaja do wyciagania daleko idacych
wnioskéw. Wskazujg jednak na potrzebe dalszych, wnikliwych

badan.
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