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Rola ,szkoty pracy” w ksztatceniu technicznym

Ksztalcenie techniczne, cz¢sto marginalizowane przy okazji dyskusji towarzy-
szacej ewolucji edukacji w Polsce, budzi niepokéj. Obecnos¢ tego ksztalcenia w pro-
gramach nauczania pozwoli na zapoznanie si¢ uczniéw z nowoczesnymi wytworami
techniki, da usystematyzowane podstawy wiedzy technicznej, a takze wplynie na
$wiadomy wybér dalszego profilu ksztalcenia'. Inicjatywy pelne troski i niepokoju
o perspektywy edukacji technicznej winny uwzgledniaé takze jego uwarunkowania
historyczne?.

Ponizej podjgto probe przedstawienia giéwnych zatozen ,,szkoly pracy”, jej uwa-
runkowan historycznych i podstaw teoretycznych.

Uwarunkowania historyczne i podstawy teoretyczne ,szkoty pracy’

Rewolucja przemystowa, ktéra dokonala si¢ w XIX wieku w wielu krajach eu-
ropejskich i w Stanach Zjednoczonych oraz gwaltowny przyrost liczby ludnosci spo-
wodowaly zmiany w strukturze i Zyciu spoleczefistw. Wzrosta rola techniki, wiedzy
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144 Henryk Noga, Mdria Vargova

racjonalnej i naukowego wyksztalcenia. W réznych dziedzinach gospodarki pojawi-
fa si¢ tendencja do opierania pracy zawodowej na wiedzy zdobytej w szkole®. Od
szkoly oczekiwano faktycznego przygotowania do zycia zawodowego i spolecznego.
Z drugiej strony kryzys tradycyjnych form wspdtzycia, przede wszystkim rodziny,
ostabienie jej funkcji wychowawczej sprawil, ze coraz czg¢éciej zadano przejgcia tej
roli przez szkole.

Te przemiany ekonomiczne i spoteczne, zwiazane z rozwojem wielkokapitali-
stycznej gospodarki w przodujacych krajach Europy Zachodniej i w Stanach Zjedno-
czonych, ujawnity braki szkoty tradycyjnej, ktéra stala si¢ przedmiotem wzrastajacej
krytyki. Niezadowolenie i krytyke budzity: formalizm dydaktyczny i rygoryzm wy-
chowawczy, jednostronno$¢ intelektualna i oderwanie od zmieniajacego si¢ Zycia,
traktowanie ucznia jako biernego przedmiotu wszelkich zabiegdw dydaktycznych
i wychowawczych. Na tym tle pojawily si¢ na przetlomie XIX i XX wieku nowe kon-
cepcje w teorii i metodyce ksztalcenia i wychowania®.

Jedna z nowych koncepcji w owych czasach byla ,szkota pracy”, ktéra miata
swoja genez¢ w pogladach najwybitniejszych przedstawicieli myséli filozoficznej
i pedagogicznej epoki Odrodzenia i Oswiecenia (m.in. Jana Amosa Komenskiego
1592-1670, Johna Locke’a 1632—-1704, Jana Jakuba Rousseau 1712-1778, Johanna
Heinricha Pestalozziego 1746-1827).

Klasyfikacja ,szkoty pracy” w literaturze

Klasyfikujac typy reakcji na szkole werbalna mozna wyrdznié cztery postacie
»Szkoly pracy”:

— szkola zawodowa z warsztatami szkolnymi wprowadzajaca rozmaite rodzaje
aktywno$ci warsztatowej, a takze prace domowe, takie jak: sprzatanie, gotowa-
nie, majsterkowanie, prace w ogrodzie; ta posta¢ szkoly jest charakterystyczna
dla szkoty ludowej, elementarnej, powszechnej;

— szkota w teorii Kerschensteinera przeistaczajaca si¢ w szkole zawodowa upra-
wiajaca rzemieslnicze rodzaje pracy;

— szkota produkcyjna charakterystyczna dla niektérych poczynah w Stanach
Zjednoczonych i dla szkoly socjalistycznej;

— szkota wprawiajaca w techniki pracy umystowej; ma znaczenie bardziej hi-
storyczne i dzi§ tych usilowan aktywizacji umystowej nie podciaga si¢ pod
kierunek ,,szkoly pracy”s.

3 M. Vargova, V. 'f’omkové, Pracovné vyucovanie v suvislosti s prdacou s pocitacom, [in:] Zbornik Vplyv
technickej vychovy na rozvoj osobnosti Ziaka, Nitra 2002, s. 167-170.

4 Historia wychowania. Wiek XX, red. J. Miaso, Warszawa 1984, s. 255.

% Slownik pedagogiki pracy, red. L. Kolczniewska-Zagorska, T.W. Nowacki, Z. Wiatrowski, Warszawa
1986, s. 334.
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W swobodnym rozwoju sit psychicznych dziecka, w jego zainteresowaniu
i ptynacej z niego samorzutnej i samodzielnej pracy duchowej upatrywa¢ nalezatoby
istote ,,szkoly pracy”. Oba punkty ciezkosci sa przenoszone z nauczyciela na ucznia;
uczen czynnie przezywa fakty i zdarzenia z Zycia, aby byé przygotowanym do zycia®.

»3zkola pracy” preferowata uczenie si¢ podczas samodzielnej pracy oraz pobu-
dzenie umystéw do inicjatywy i twérczosci. ,,Szkota pracy” interpretowana jest tak-
ze jako szeroki prad usitowan pedagogicznych rozproszonych w biezacym stuleciu.
Niezupehnie trafna byla sama nazwa. Nie chodzilo wszakze tylko o zreformowanie
szkoly, ale o zreformowanie takze wychowania przedszkolnego.

Zgodnie z ta teorig nie tylko praca ma wychowywa¢, ale réwniez samorzutne
czynnosci samego wychowanka, np. gry i zabawy.

W pi$miennictwie pedagogicznym funkcjonuje nazwa ,,szkota pracy” — moze dla-
tego, Ze najczesciej wiaze sie z historig tego ruchu. Ruch ten wywodzi si¢ od poczy-
nan skandynawskich pedagogéw, kt6rzy w latach sze$¢dziesiatych usitowali ulepszy¢
szkote i zblizyé ja do Zycia przez wprowadzenie do jej programu pracy recznej’.

Zasada dydaktyczna nowej szkoly miato by¢ ,,uczenie przez dziatanie”, od tego
pochodzi okres$lenie ,,szkota dziatania” czy ,,szkola pracy”; zasada za§ wychowawcza
— inicjatywa i samodzielno$¢ uczniéw, ksztaltujaca silne i przedsigbiorcze charak-
tery, od tego pochodzi nazwa ,,szkota twércza”. Obydwie te zasady wzajemnie si¢
przenikaty.

Najpehiej pisat o ,,szkole pracy” T.W. Nowacki:

istnieje kierunek tzw. szkoly pracy, to jest uklad pogladéw i rozwiazan organizacyjno—

wychowawczych, ktérych istot¢ stanowi przekonanie o wartosci pracy mlodziezy. W tym

swoim charakterze dotychczasowa literatura szkoly pracy wchodzitaby do subdyscypliny
pedagogicznej, ktéra nazywamy ,,pedagogika pracy™®.

W opracowaniach naukowych funkcjonuje takze wyja$nienie terminu ,,szkota pra-
cy” jako nazwy réznych kierunkdw pedagogicznych, ktérych wspélnym zatozeniem
bylo przeciwstawienie si¢ szkole jednostronnie intelektualistycznej oraz powiazanie
nauczania z r6znymi formami aktywnosci i pracy wytwérczej uczniéw. Kierunki owe
roznily sie tym, ze kazdy z nich inaczej pojmowal aktywnos$¢ i pracg; do szkoly pra-
cy zaliczano tez ,;szkole zycia” O. Decroly’ego czy ,;szkole twoércza” H. Rowida,
,»slojd”, ,,szkole eksperymentalng” J. Deweya, "szkote pracy” G. Kerschensteinera,
»Szkole pracy przemystowej” P.P. Bloriskiego, czy ,,szkote technik C. Freineta”,
a takze ,,szkofa pracy” Hugona Gaudiga. W literaturze historycznopedagogicznej
spotykamy kilka préb klasyfikacji dzialan pedagogicznych okre§lanych mianem
»Szkola pracy”: kierunki indywidualistyczne (b¢dace reakcja na herbertyzm i ,,szkolg

¢ L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 187.

7 E. Dudek, H. Noga, R. Szafran, Parstwowy Instytut Robét Recznych w Bielsku-Bialej, ,,Wychowanie
Techniczne w Szkole” 1994, nr 2, s. 124.

$ Pedagogika pracy. Problematyka i przeglad badan, red. T.W. Nowacki, Warszawa 1982, s. 59.
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tradycyjna”), kierunki naturalistyczne oraz socjologiczne®. ,,.Szkola pracy” nale-

zy do kierunkéw indywidualistycznych, mie§ci w sobie ,,szkole dzialania” J. De-

weya, ,,szkole pracy manualnej” G. Kerschensteinera, ,,szkot¢ pracy produkcyjnej”

P.P. Bloniskiego oraz ,,szkole twércza” H. Rowida.

Za pomoca kryterium, w ktérym bierze si¢ pod uwagg stosunek uczniéw do pracy

W. Okon wyodrebnit:

e slojd — kierunek, w ktérym praca rgczna wiaze si¢ z ksztalceniem zawodowym,
np. poglady G. Kerschensteinera;

o kierunek ujmujacy w szeroki sposéb pojecie pracy w polaczeniu z autentycznag
aktywnoscia wychowanka, np. szkola J. Deweya,

e prac¢ produkcyjna P.P. Blonskiego;

e pracg twérczg H. Rowida.

Daty przyjete jako poczatek poszczeg6lnych odmian omawianych szk6t zinter-
pretowano opierajac si¢ na réznych materiatach zrédtowych w nastgpujacy sposob:

o slojd: 1866 — oficjalne wprowadzenie slojdu do szkét finskich za sprawa Uno
Cygausa'?;

e ,nowa szkola” Johna Deweya: 1895-1903"" lub 1896—1904'2 — zalozenie przez De-
weya szkoly eksperymentalnej w Chicago;

e ,,szkola zycia” Ovide Decroly’ego: 1907'* — zalozenie szkoly eksperymentalnej
w Brukseli;

» ,,szkota pracy” Hugona Gauda: 1908" — wydanie pierwszego dzieta o tematyce re-
formatorskiej ,,Didaktische Ketzerien” (brak informacji o zatozeniu szkoly ekspe-
rymentalnej lub jej realizacji w szkolnictwie ludowym);

» ,szkota pracy” Georga Kerschensteinera: ok. 1900'* — reforma szkolnictwa w Mo-
nachium z uwzglednieniem pomystéw ,,szkoty pracy” przeprowadzona pod kierun-
kiem G. Kerschensteinera; 1910-1914'¢ — otwarcie czteroklasowej eksperymental-
nej szkoty elementarnej w Monachium;

o ,,;szkota pracy produkcyjnej” Pawla Piotrowicza Blonskiego: 1921-1923'" — kiero-
wanie przez Blonskiego eksperymentem pedagogicznym w Domu Dziecka imienia
Il Migdzynarodéwki, w ktérym realizowano jego koncepcje ,,szkoty pracy produk-
cyjnej”; 1919 — rok wydania opracowania ,,Trudowaja szkota” (Szkota pracy);

* S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 406.
1% ]bidem, s. 122.

" Ibidem, s. 403.

2 H. Rowid, Szkola tworcza, Warszawa 1958, s. 72.

3 Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975, red. W. Okon, Warszawa 1977, s. 71.

" L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 150.

'S Ibidem, s. 191.

' S Woloszyn, op. cit., s. 412,

" W. Lubniewski, Bloniski i jego szkola pracy, Warszawa 1967, s. 43.

"W W. Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 35.
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o ,;szkola technik” Celestina Freineta: 1920" lub 1924% — zalozenie szkoty doswiad-
czalnej w Bar-sur-Loup w potudniowej Francji;

o ,szkola twoércza” Henryka Rowida: 1823 — otwarcie ,,Miejskiej Szkoty Pracy”
w Lodzi pod kierunkiem R. Petrykowskiego, realizujacej zasady nowej szkoty;
1926 - pierwsze wydanie ,,Szkoty twérczej” H. Rowida.

Nie mozna doktadnie okre$li¢ poczatkéw poszczegdlnych ,,szkdt pracy”. Jesz-
cze trudniej ustali¢ daty zakonczenia eksperymentéw, rezygnacji z wprowadzanych
zmian w szkolnictwie. Utrudnieniem jest niezgodnos$¢ w sprawie tych kwestii w ma-
teriatach Zrédtowych i opracowaniach.

Dotychczasowe rozwazania w literaturze pedagogicznej na temat kierunkéw
i odmian ,,szkét pracy” nie maja na celu ani szczeg6towej, ani tym bardziej wyczer-
pujacej analizy tej zlozonej problematyki. Chodzi gtéwnie o przyblizenie zagadnien,
funkeji i roli pracy w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoly przy ewentual-
nym stosowaniu rozwigzan tego typu oraz o umozliwienie nauczycielowi bardziej
celowego i precyzyjnego wyboru odpowiadajacej jego potrzebom formy pracy czy
metody pedagogicznej (dziatan, ktére preferuje ,,szkota pracy”). Aby jednak korzysci
dla procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoty byly wigksze, niewatpliwie przy-
datna jest kontynuacja tej tematyki, chociazby w formie prezentacji dorobku gtéw-
nych, najbardziej istotnych odmian ,,szkoty pracy”.

Przedstawiciele ,szkoty pracy’

»Szkota pracy” to nazwa, ktéra przyjat ruch pedagogiczno-reformatorski zmie-
rzajacy do przebudowy szkoly na nowych zasadach dydaktycznych i wychowaw-
czych. Gléwne jej zalozenia to uczenie przez dziatanie oraz inicjatywa i samodziel-
no$¢ ucznidw.

Nowa ,,szkota pracy” powstala jako przeciwstawienie szkoty werbalnej, szkoty
uczenia si¢. Pierwszym, ktéry uzyt tej nazwy byt Georg Kerschensteiner. Nie trak-
towat on pracy r¢cznej mlodziezy jako zasady nauczania, ale jako wprowadzenie do
zawodu. Dlatego domagat sie prowadzenia zajeé o charakterze rzemiesIniczym przez
8 lat szkoly podstawowej. Dla Kerschensteinera prace rzemies$lnicze, ktére wprowa-
dzat do szk6t elementarnych w Bawarii, byly przeznaczone dla tej mlodziezy, ktéra
poprzestawata na szkole powszechnej. Nie widzial potrzeby wprowadzania ich do
gimnazjum, ktdére byto wéwczas oparte na klasycznej literaturze, historii i jezyku oj-
czystym. Kerschensteiner uwazat, ze prace rgczne sa tam zbgdne. Wedlug niego giow-

¥ Ibidem, s. 81.

» 1. Wojnar, Ecole moderne francaise — eksperyment pedagogiczny C. Freineta, ,Kwartalnik Pedagogicz-
ny” 1957, nr 2(4), s. 122~-132.

1 H. Rowid, op. cit., s. 365.
2 W. Okon, op. cit., s. 263.
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nym zadaniem szkoly jest wychowanie obywatela przydatnego dla pafistwa. Roboty
reczne powinny istnie¢ jako osobny przedmiot nauczania i stuzyé nie tylko wyrabia-
niu sprawnosci zawodowych, ale przyczyni¢ si¢ do ksztattowania inicjatywy, samo-
dzielnosci, przedsigbiorczosci i wiasciwego charakteru. Koncepcja Kerschensteinera
nie zostala w pehni przyjeta w praktyce, miata jednak duzy wptyw na wprowadzenie
w niemieckich szkolach zaj¢é praktyczno-technicznych poczawszy od klasy 1.

Nieco odmienna koncepcj¢ stworzyl Hugo Gaudig, niemiecki pedagog, dyrektor
wyzszej szkoty dla dziewczat w Halle, a nastgpnie w Lipsku, propagator nowych
idei wychowawczych. Nie uznawal samodzielnej wartosci prac recznych, widzac
w nich tylko jedna z drog ksztalcenia duchowego. Atakowal systematyczne ksztat-
cenie i doskonalenie techniczne pod katem przysztych zawodéw. Zajecia praktyczne
w jego koncepcji stanowily jedynie $rodek metodyczny w rozwijaniu indywidualno-
$ci czlowieka®. G. Kerschensteiner przypisywat pracom recznym wigksze znaczenie
dla rozwoju moralnego, spotecznego i intelektualnego ucznia. H. Gaudig znaczenie to
zmniejszyl, sprowadzit pracg do $rodka metodycznego.

Najwybitniejszym przedstawicielem ,,nowej szkoly” byt John Dewey, amery-
kanski filozof, pedagog i socjolog, ktéry z pomoca zony A. Chipman zatozyl stynna
na caly $wiat Eksperymentalng Szkol¢ Uniwersytecka w Chicago. Dewey zakladat,
ze wychowanie nie moze si¢ odbywaé na zasadzie gromadzenia wiadomosci przez
wielogodzinng nauke ksiazkowa, ale powinno staé si¢ procesem zblizania ucznidéw
do zycia, przez rézne formy dzialalnosci praktycznej i eksperymentalnej. Dazyt on
do stworzenia szkét aktywnych, przy zapewnieniu w nauczaniu ruchliwos$ci dziecka.
Dewey nie przedstawit jakiegos$ okreslonego modelu, ktérego nalezaloby si¢ trzymad,
”jego zdaniem miatoby to zgubny wplyw na proces nauczania, poniewaz prowadzi-
foby do zrutynizowanych zachowan, ktdére nie pozostawialyby miejsca na element
kreatywno$ci niezbedny w prawdziwym nauczaniu i uczeniu si¢”*.

Zalecal potozenie nacisku na dziecigcg aktywno$¢ przejawiajaca sie w rézno-
rodnych czynno$ciach manualnych. Dlatego zaj¢cia praktyczne w jego szkole sta-
nowity petnoprawne Zrédto poznania i $wiadomosci. ,,Problem natury praktycznj
byl wigc osia, wokot ktérej narastata stopniowo wiedza praktyczna, oraz czynnikiem
zainteresowania dziecka zachecajacym go do wysitku fizycznego i umystowego”?.
Zajecia praktyczne w koncepcji Deweya mialy by¢ czynnikiem rozwoju umystowego
dziecka i jego spotecznej postawy, nie mialy natomiast zadnych celéw praktycznych,
w sensie przygotowania do okre$lonej pracy zawodowej. Zasada pedagogiki Deweya
polegala na tym, zeby material nauczania uwzgledniat zapoznanie uczniéw z histo-
ria wytwarzania narze¢dzi, a tresci i metody zajeé praktycznych byly dostosowane do
wlasciwosci i natury dziecka. Deweyowska zasada uczenia si¢ przez dzialanie miala

2 L. Chmaj, op. cit., s. 149.

M Teoretyczne i praktyczne problemy edukacji technicznej, red. W. Furmanek, A. Piecuch., W. Walat,
Rzeszow 2005, s. 44.

» W. Brocker, J. Kus, Praca-technika w szkolach podstawowych specjalnych, Warszawa 1985, s. 19.
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sprzyjaé rozwojowi inicjatywy i samodzielno$ci uczniéw?. Material nauczania miat
uwzgledniad stopniowe zaznajamianie uczniéw z historia wytwarzania narzg¢dzi az do
czas6w wspolczesnych. System Deweya w nieco zmienionej postaci stat si¢ podsta-
wa szkolnictwa Standéw Zjednoczonych, miat réwniez szeroki wplyw na szkolnictwo
w innych krajach.

Inne zalozenia niz amerykariska szkota Deweya przyjat Owidiusz Decroly, belgij-
ski pedagog, ktéremu do opracowania ogdlnych zasad wychowania i zreformowania
szkoly poczatkowej postuzyly doswiadczenia zdobyte w zakresie wychowania dzieci
niepelnosprawnych. Gléwnym hastem metody wychowania i nauczania Decrolyego
bylo: ,,do zycia przez zycie”, tzn. forma przygotowania do zycia w spoleczenstwie
jest praktyczna dziatalno$¢. Ze wzgledu na to, ze punktem wyjscia dziatalnosci szkol-
nej byly naturalne zainteresowania dzieci, metod¢ t¢ nazwano ,,metoda osrodkéw
zainteresowan™?’.

We Francji z idei ,,nowego wychowania”, a szczegélnie z krytyki szkoly trady-
cyjnej, z przekonania o potrzebie szacunku dla osobowos$ci dziecka oraz koniecznosci
stworzenia §rodowiska wychowawczego na miarg dziecka, wyrosta koncepcja Ce-
lestina Freineta. Freinet uwazal, ze pelny rozwoj osobowoéci ucznia bgdzie mozli-
wy tylko wtedy, gdy obca dziecku szkota nudnych lekcji i podrgcznikéw zmieni sig
w szkote swobodnej ekspresji. Dzieci odczuwaja glgboka potrzebg wyrazania swoich
uczué, mysli i przezy¢ za pomoca réznych $rodkéw wyrazu. To dazenie jest tak silne
i dominujace, ze powinno si¢ sta¢ wedtug Freineta podstawa procesu dydaktyczno-
-wychowawczego. Praca w szkole Freineta opierata si¢ na zainteresowaniach, aktyw-
noéci uczniéw i samodzielnym dziataniu. U niego spotyka si¢ najwcze$niejsze pré-
by zastosowania najnowszych §rodkéw nauczania, w tym nauczania programowego.
Tresci nauczania w szkole Freneta zaczerpnigte byty ze §rodowiska przyrodniczo-
spolecznego, a tematem lekcji byly ,,wolne teksty” ukladane przez dzieci.

Wybitnym przedstawicielem ,,nowej szkoly” w Zwiazku Radzieckim byl Pawet
Btonski, pedagog i psycholog, autor programéw nauczania postulujacych wiazanie
szkoty z zyciem. P. Blonski za najwazniejszy punkt w swojej koncepciji ,,szkoty pra-
cy” przyjal leninowska teori¢ poznania, ktéra wskazuje, ze teoria bez praktyki jest
martwa. Blonski uwazat, ze wychowanie mtodego pokolenia powinno si¢ dokonywaé
przez stopniowe i bezposrednie wlaczanie dzieci i mlodziezy w prace pokolenia star-
szego. Jego zdaniem uczniowie powinni mieé¢ od najmiodszych lat kontakt z praca.
Najpierw w postaci zabawowej i obserwacyjnej, p6zniej w formie coraz bardziej zor-
ganizowanej pracy produkcyjne;j?®. Blonski nie docenial pracy re¢cznej, uwazat ja za
formg przestarzata, ktéra nie ma uzasadnienia w epoce rozwoju technicznego.

W okresie popularnosci koncepcji pedagogicznych Deweya i Kerschensteine-
ra wéréd polskich pedagogéw réwniez mozna zauwazyé pewne nowe propozycje
(praktyczne i teoretyczne) w kwestii wychowania przez prace. Jan Wiadystaw Dawid

% K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przelomie XIX i XX w., Warszawa 1967, s. 81.
2 Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975, red. W. Okon, Warszawa 1977, s. 12-13.
® W. Lubniewski, Blonski i jego szkola pracy, Warszawa 1967, s. 102 i nast.
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pedagog i psycholog swoje przemy$lenia na temat wychowania przez prace opisat
w publikacji pt. Inteligencja, wola i zdolnosé do pracy. Swoja koncepcje pedagogicz-
na strescit w nastepujacej tezie: umieé, chcieé i méc - sa to trzy Zrédta, ktére zasila-
ja zycie. Zadne z nich samo przez si¢ nie jest wystarczajace, wszystkie w dziataniu
swym sg zespolone i wzajemnie warunkuja sie?®. Dawid uwazal, ze rola szkoty jest
przygotowanie do 2ycia, lecz samo Zycie niezaleznie od szkoly musi by¢ rewolucjo-
nizowane, a szkotfa ma przygotowywac do tej wiasnie rewolucji.

Inny z polskich pedagogéw — Henryk Rowid uwazal, podobnie zreszta jak Da-
wid, ze to praca jest Zrodlem wszelkich wartod$ci materialnych i duchowych. Taka
szkolg, gdzie praca twodrcza jest najwazniejszym elementem Zzycia uczniéw, Rowid
nazywat ,,szkola twoércza”. Zastuga Rowida jest, ze w swojej Szkole twirczej zawart
postulaty wielu dziataczy o$wiatowych i pedagogéw wprowadzenia rob6t recznych
do szkdt — jako elementu pozwalajacego na glgbokie poznanie otaczajacej rzeczywi-
stosci, stanowiacego podstawe poznania materialnego $rodowiska®.

Zasady podobne do gloszonych przez Rowida wyrazali tez inni polscy przedsta-
wiciele ,,szkoly pracy”, tacy jak J. Mirski, K. So$nicki.

Zainteresowanie ideami ,,szkoly pracy” ujawnilo si¢ w Polsce jeszcze przed
wybuchem pierwszej wojny $§wiatowej, szczeg6lnie w Galicji. Po odzyskaniu przez
Polske niepodlegloéci urzadzano konferencje i kursy, aby zapoznaé nauczycieli z po-
stulatami ,,szkoly pracy”. Przodowat w tym Krakéw, gdzie w roku 1921 uruchomio-
no 8-tygodniowy kurs ,,szkoly pracy”. W 1922 roku przeprowadzono podobny kurs
trwajacy trzy miesiace. Powstaly réwniez towarzystwa propagujace t¢ ideg.

Koncepcje ,szkoty pracy”

Pojegcie ,,szkota pracy” nie oznacza pod wzglgdem organizacyjnym i tre§ciowym
jednorodnego zjawiska pedagogicznego. Poszczegdlne kierunki ,,szkoty pracy” ak-
centowaly nieco inne problemy. W zwiazku z tym spotyka si¢ réznorodnos$¢ nazw,
m.in. ,,szkola aktywna”, ,szkota twércza”, ,,szkota czynu”, ,,szkola zycia”, ,,szkota
pracy produkcyjnej”.

Uzywanie réznych przymiotnikéw thumaczono najczgéciej nieadekwatnoscia ter-
minu ,,szkota pracy”. W rzeczywistoéci chodzilo o zaakcentowanie poszczegdlnych
cech propagowanego systemu wychowawczego i dydaktycznego®'.

Czesto spotyka si¢ opinie, ze kazdy z tych terminéw wyrazat co§ zasadniczo réz-
nego, odmiennego. Stad liczne nieporozumienia, majace swoje konsekwencje w dzi-
siejszej pedagogice. Réznorodnosé interpretacji zasad koncepcji ,,szkoty pracy” nie
tylko przyczynita si¢ do upadku popularnoéci tych koncepcji, ale tez stata si¢ jednym

¥ R. Janas, Dydaktyka techniki z éwiczeniami, Warszawa 1988, s. 5.
® A, Szumski, Walka o postepowq szkole. Rzecz o Henryku Rowidzie, Warszawa 1977, s. 191 i nast.

3 M. Vargov4, J. Depelova,, Pozndmky k niektorym pojmom technickej terminoldgie, {in:] Vplyv techni-
ckej vychovy na rozvoj osobnosti zZiaka. Zbornik. 1. vyd. Nitra 2000, s. 107-110.
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z powoddw zrezygnowania z wielu innowacji wniesionych przez nurty ,,nowego wy-
chowania”, w tym tez ,,szkol¢ pracy”, czego naturalng konsekwencja stal si¢ nawr6t
do zasad ,,szkoty tradycyjnej”2. We wspétczesne;j literaturze znajdujemy rézne okre-
$lenia i definicje ,,szkoly pracy”, m.in. taka: ,,szkola pracy, szkota aktywna, szkota
twércza — kierunek w pedagogice kofica XIX wieku i na poczatku XX wieku, postu-
lujacy budzenie i rozwijanie samodzielno$ci ucznia przez wprowadzenie do programu
nauczania zaje¢ praktycznych™,
R. Janas pisze, ze

nazwg¢ szkola pracy przyjal ruch reformatorski zmierzajacy do przebudowy szkoly na no-
wych zasadach dydaktycznych i wychowawczych. Zasada dydaktyczna mialo by¢ uczenie
przez dzialanie, a zasada wychowawcza — inicjatywa i samodzielno$¢ uczniow™.

L. Chmaj istote ,,szkoly pracy” upatruje

nie w biernym przyswajaniu, ale w swobodnym rozwoju sil psychicznych dziecka, w jego
zainteresowaniu i ptynacej z niego samorzutnej i samodzielnej pracy duchowe;j; oba punk-
ty ci¢zkosci sg przenoszone z nauczyciela na ucznia; uczen musi czynnie przezywa¢ fakty
i zdarzenia zycia, aby by¢ przygotowanym do zycia®.

J. Przytuski uwazal, ze ,,najwazniejszym zadaniem metody szkoty pracy winno
by¢ skierowanie uczacych si¢ na droge samodzielnej pracy i pobudzanie umystéw do
inicjatywy i twérczosci™.

S. Woloszyn zawart takie wyjasnienie: ,,szkoly pracy”: ,te nazwg¢ przyjat ruch
reformatorski, zmierzajacy do zupelnej przebudowy szkoly na nowych zasadach dy-
daktycznych i wychowawczych”. Zasada dydaktyczng miato by¢

uczenie si¢ przez dzialanie (learning by doing), od czego pochodzi nazwa szkota dziala-
nia, ,,szkota pracy” (Arbeitschule); zasadg za$§ wychowawcza — inicjatywa i samodziel-
nos$é ucznidw, ksztaltujace silne i przedsigbiorcze charaktery, od czego pochodzi nazwa
»szkola twércza”. Wzajemne przenikanie si¢ tych zasad jest oczywiscie samo przez si¢
zrozumiate®’.

K. Soénicki pisat:

szkota pracy uczynita gléwnym osrodkiem swojej pedagogiki uczenie si¢ naturalne, ktére
polaczyla z pojeciem pracy fizycznej. Nie kazde wigc dzialanie réwnie wydatnie spetnia

32 ].T. Wiloch, O aktualnosci hasel ,, szkoly pracy”, ,Rysunek i Praca Rgczna” 1959, nr 2, s.

¥ Encyklopedia popularna PWN, Warszawa 1988, s. 70. Por. takze |. Simonova, ICT implementation into
professional english teaching and learning at the FIM, [in:] Zbornik abstrakov z medzindrodnej konferen-
cie S cudzimi jazykmi v Eurdpe 3if — pracovat - $tudovat, Ko3ice 2006, s. 7.

¥ R. Janas, Dydaktyka techniki z éwiczeniami, Warszawa 1988, s. 49.
» L. Chmaj, op. cit., s. 187.

% J. Przyluski, Szkola pracy. Nauka rysunkow, rachunkéw, czytania, przyrody, geografii, historii oparta
na pracach recznych, Warszawa (brak roku wyd.), s. 5.

7 S. Woloszyn, op. cit., s. 406.



152 Henryk Noga, Mdria Vargové

funkcje rozwoju umystu i charakteru, ale tylko takie, ktére mozemy okresli¢ jako ,,prace”.
W ten sposéb szkota pracy przyjeta ideg pracy jako gldwna zasad¢ procesu pedagogiczne-
g0, a wigc zaréwno rozwoju umystowego, jak i rozwoju charakteru. ,,Zasada pracy” stala
si¢ dla niej podstawowg zasada calego procesu wychowania®,

Powyzsze okreélenia staly si¢ podstawa do sformulowania nastgpujacej krétkiej
definicji: ,,szkota pracy” — nazwa powstala jako przeciwstawienie si¢ szkole werbal-
nej, tj. szkole uczenia sig.

Réznorodno$é kierunkéw ,,szkoty pracy” nakiania do zastanowienia si¢ nad ich
cechami wspélnymi i réznicami, migdzy innymi postulatami pozytywnymi i biedny-
mi, a w rezultacie nad tym, co wniosty owe szkoly do szkolnictwa korica XX wie-
ku. Co wreszcie wnosza do szkolnictwa, a w szczeg6lnosci ksztalcenia technicznego
u poczatku XXI wieku.

The role of 'school of work' in technical education

Abstract

Technical education is often marginalized when it comes to a discussion about the evo-
lution of education in Poland. This may cause anxiety. The presence of technical education in
teaching programmes will allow pupils to get familiar with modem technological solutions,
systematize the basics of pupils’ technical knowledge, and help them to make more conscious
choices as regards their further educational paths. The initiative to take care of the perspectives
of technical education should also include its historical conditioning.

In this article, an attempt to present the main principles of ‘school of work’, its historical
conditioning and theoretical basis is undertaken.

¥ K. Sos$nicki, op. cit., s. 101.



