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Socjologiczny wymiar logopedii

Sytuacja naukowca czy wyksztalconego specjalisty we wspolczesnym $wiecie
bardzo si¢ skomplikowata. Z jednej strony widoczna jest postepujaca specjalizacja
poszczegodlnych dziedzin nauki, z drugiej jednak czesto prawdziwego fachowca ceni
si¢ za jego wszechstronnos¢, interdyscyplinarnos¢, kreatywnos$é i umiejetnosc korzy-
stania w swojej pracy naukowej czy zawodowej z dorobku i odkry¢ innych dyscyplin
naukowych.

W $wietle powyzszego warto by podja¢ probe rozwazenia, w jaki sposob socjo-
logia jako nauka rozpatrujgca m.in. dziatanie pojedynczego cztowicka na tle dziatan
innych ludzi' moze wspomoc inng dyscypline naukows, jaka jest logopedia.

Logopedi¢ okresla si¢ czgsto jako dziedzing z pogranicza nauk: medycyny, psy-
chologii, pedagogiki i jezykoznawstwa. Jak twierdzi S. Grabias, jest

dyscypling zajmujaca si¢ zaburzeniami mowy i profilaktyka: uktadem zabiegdw nie do-
puszczajacych do zaburzen. Praktyka logopedyczna za$ operujac stosownymi do typu za-
burzenia metodami i technikami postgpowania, ma badz budowa¢ kompetencje (jezykowa
i komunikacyjna), badz usprawnia¢ realizacje®.

Trudno wigc nie zgodzi¢ si¢ z autorem, ktory oddziela pojecie logopedii jako na-
uki na temat rozwoju jezyka, jego zaburzen i sposobow zapobiegania tym nieprawid-
towosciom, od praktycznego dziatania, ktoére na podstawie wiedzy teoretycznej oraz
wypracowanych procedur postgpowania ma na celu zbudowanie badz przywrdcenie
prawidtowego funkcjonowania jezykowego danej jednostki. Jakkolwiek wigc artykut
w duzej mierze odnosi si¢ do logopedii w tym pierwszym znaczeniu (jako refleksji
teoretycznej), to nie jest mozliwe Sciste oddzielenie jej od praktyki, gdyz oba aspek-
ty nieustannie na siebie oddziatuja, co starano si¢ takze wykazaé w dalszej czeSci

! Por. S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 2003.
2 Cyt. za Logopedia — pytania i odpowiedzi, red, T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, t. 1, Opole 2003, s. 244.
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artykutu. Grabias za$ dalej pisze: ,,Tak pojeta logopedia miesci si¢ w ramach szero-
kiej dyscypliny wiedzy, ktorg wyodrebnia si¢ terminami: «komunikacja jezykoway
albo «metalingiwstyka» i ktorej przedmiotem sg wszelkie zachowania jezykowe™.
Owe za$ zachowania jezykowe autor ujmuje w szerszym kontekscie zachowan spo-
fecznych w ogole, bo jako element wszelkiego ludzkiego dziatania podlegaja takim
samym regutom*. Tym samym wiec poszerza obszar refleksji teoretycznej w logope-
dii o elementy zagadnien socjologicznych. Idac tym tropem, mozna by zatozy¢, iz
w takim razie logopedia, jako wiedza o ksztaltowaniu si¢ mowy oraz o jej zaburze-
niach, powinna wiaczy¢ w zakres swoich zainteresowan problematyke wptywu na
przedmiot jej badan réznorakich procesow zachodzacych w spoteczenstwie. Czy rze-
czywiscie stuszne sg to zalozenia? Wydaje sig, iz przeprowadzenie pewnej paraleli
pomigdzy tymi dwoma kwestiami jest mozliwe.

Zasadno$¢ powyzszego stanowiska zdaja si¢ juz potwierdzac ustalenia klasykow
mysli socjologicznej, ktorzy niemalg cze¢$¢ swojej dziatalnosSci naukowej poswigci-
li refleksji nad istotg tego specyficznego typu zachowan spotecznych, jaka jest ko-
munikacja jezykowa i jej rozwoj w ontogenezie. Warto wigc w tym kontekscie na
nowo przyjrze¢ si¢ mys$li zarbwno George’a Herberta Meada, jak i Erika Eriksona
oraz skonfrontowac je ze wspolczesnymi pogladami z dziedziny jezykoznawstwa
i logopedii.

Mead — tworca symbolicznego interakcjonizmu — osadza dziatanie jezykowe
w catym spektrum specyficznie ludzkich dziatan, ktore wydaja si¢ by¢ nierozerwalnie
zwigzane z procesem ksztattowania si¢ jazni u czlowieka. Proces 6w opiera si¢ zas
na umiejetnosci spojrzenia na siebie jak na inng osobe. Tak mys$l Meada wyjasnia
Ireneusz Krzeminski:

Dysponujemy wewnatrz naszego organizmu zespolem postaw, jakie przyja¢ moga w sto-
sunku do nas inni ludzie. Ksztaltowanie si¢ jazni bedzie zatem procesem kumulowania
w swoim do§wiadczeniu ro6znych mozliwych perspektyw az do uzyskania pelnego zespotu
postaw, jakie inni mogg przyja¢ w stosunku do nas’.

Owo konstytuowanie si¢ w peini dojrzalej jazni, ktore mozna chyba rownaé
z procesem socjalizacji, nie jest mozliwe bez poznania i przyswojenia przez jednost-
ke regut zachowan jezykowych. Poniewaz jezyk jest tworem spolecznym, powstaje
w aktach spotecznych® i rozwija si¢ w interakcjach, jednoczesnie te interakcje w duzej
mierze umozliwiajac’.

Zrédto za$ i poczatek tego rozwoju znajdujemy w rodzinie — najmniejszej, pier-
wotnej grupie spotecznej. Pierwszg nauczycielka w owym procesie jest matka. To
od niej niemowle uczy si¢ regut interakcji, regut zachowan, takze tych jezykowych.

3 Ibidem.
4 Ibidem, s. 245.

5 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm a socjologia, Warszawa 1986, s. 53.

¢ S. Grabias, Jezyk..., s. 15.

7 L.H. Turner, Socjologia. Koncepcje i ich zastosowanie, Poznan 1998, s. 77.



86 Anna Zywot

Pierwotnym narzgdziem komunikacyjnym dziecka jest krzyk. Sygnat 6w nosi juz
jednak znamiona celowosci. Dziecko krzyczy, poniewaz odczuwa jaki§ dyskomfort
fizyczny lub psychiczny, badz tez chce przywota¢ matke. Wywotluje to jej zwrotng
reakcj¢ i w ten sposob budujg si¢ pierwsze reguty zachowan, dziecko uczy si¢ swojej
pierwszej roli spotecznej. Uczy sig, jak twierdzi Mead, znaczenia gestow, a nastepnie
postugiwania si¢ nimi do sygnalizowania swoich potrzeb oraz odczytywania gestow
innych, aby zrozumie¢ ich reakcje®. Mead nie przypisuje temu okresowi zycia dzie-
cka wigkszego znaczenia, traktujgc opisane zachowania jako instynktowne, wiasciwe
takze zwierzetom®. Inne natomiast spojrzenie na ten etap rozwoju osobniczego ma
Erik Erikson'’. W swojej teorii rozwoju psychospotecznego wydaje sie bardziej zbli-
za¢ do wspotczesnych pogladdw, zaznaczajac, iz jest to pierwszy, najwazniejszy etap
socjalizacji. Twierdzi, ze warunkiem dla dalszego rozwoju dziecka jest jego poczucie
zaufania do innych ludzi. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy otoczone jest mitoScig
i opieka najblizszych!!. Implikuje to wazne wnioski dla praktyki logopedycznej, kto-
ra na tym etapie powinna by¢ prowadzona w naturalnym $rodowisku dziecka przez
najblizsze mu osoby poinstruowane tylko i wspomagane z zewnatrz przez logotera-
peute. Inny, bardziej instytucjonalny model opieki, izolujacy dziecko od mozliwosci
uczenia si¢ interakcji (w tym jezykowych) wsrdd najblizszych, do ktorych ma petne
zaufanie, czgsto skutkuje tym, o czym dalej mowi Erikson, a wigc poglebiajaca si¢
nieufnoscig dziecka'.

Po etapie postugiwania si¢ przez dziecko krzykiem — jako zachowaniem ludzkim
o statusie sygnalow, kolejnym milowym krokiem w rozwoju osobniczym i socjal-
nym jest nabycie zdolnosci postugiwania si¢ znakami intencjonalnymi, symbolami,
ktérych ukoronowaniem sg znaki jezykowe. Wtasnie za ich pomocg nadawca moze
swiadomie informowaé o swoich zamierzeniach oraz przewidywac reakcje odbior-
cy®. Erikson méwi tutaj o drugim etapie socjalizacji, ktory trwa do trzeciego roku
zycia 1 zawiera wymdg autonomii. Warunkiem za§ zdobywania tej autonomii jest
w duzej mierze rozwijanie interakcji komunikacyjnych, ktore pozwalajg dziecku od-
nosi¢ sukcesy w uczeniu si¢. Potwierdza to takze Grabias, gdy pisze, iz niezbednym
warunkiem interakcji jest kod jezykowy — ponadsytuacyjny i niosacy dziedzictwo
kulturowe, wiedze, bedaca doswiadczeniem pokolen. Dziecko opanowujac jezyk
staje si¢ czlonkiem spoleczenstwa, zaczyna uczestniczy¢ i korzysta¢ z dobr kultury,
a wigc integruje wlasne ,,ja” (czyli tym samym zdobywa autonomig¢), zaczyna budo-
wac swoja osobowos¢, okresla swoje miejsce w strukturze spotecznej, staje si¢ wigc
powoli istotg spoleczng. A poniewaz, wedtug Grabiasa, to ,,jezyk jako narze¢dzie ko-
munikacji jest takze sposobem interpretowania rzeczywistosci i w zwigzku z tym wa-

8 G.H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spoleczeristwo, cz. 111, Warszawa 1975, s. 83.
° 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 54.

19 Por. E. Erikson, Dziecirnstwo i spoleczenstwo, Poznan 1997.

" J.H. Turner, Socjologia..., s. 86.

12 E. Erikson, Dziecinstwo..., s. 86.

3°S. Grabias, Jezyk..., s. 248
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runkuje zardwno wszelkie zachowania spoteczne, jak i zachowania indywidualne™,
Bez procesow spotecznych i doswiadczenia zbiorowego, a zwlaszcza bez prawidtowo
funkcjonujacego systemu jezykowego nie jest mozliwa dalsza eksploracja, a jedynie
,hamiastka czynno$ci umystowych, z koniecznosci opartych wowczas tylko na wra-
zeniach subiektywnych”'S. Te my$l wspdtczesnego jezykoznawcey mozna uzupehié
twierdzeniem Eriksona, ktory zaznacza, iz w wypadku zaburzen wyst¢pujacych na
tym etapie rodzi si¢ u dziecka poczucie kleski, winy i wstydu's. Podobnie rzecz ujmu-
je Mead, gdy pisze, iz ,,proces wzajemnej komunikacji spotecznej oznacza przekazy-
wanie do$wiadczenia spotecznego danej wspdlnoty”!”. Kazde za$ uzycie owych sym-
boli, jakimi sg znaki jezykowe, jednoczesnie ten proces wzbogaca oraz modyfikuje
system dziatan jednostki, a przez to strukture calej spotecznosci.

Poprzez stopniowe przyswajanie przez dziecko regut postugiwania si¢ systemem
jezykowym i nieustanne usprawnianie mozliwosci realizacyjnych mowy, otwiera si¢
przed nim dostep do Zycia spotecznego, otrzymuje ono klucz do interpretacji kultu-
ry spoleczenstwa i niejako moc sprawcza, mozliwos¢ dzialania oraz wspottworzenia
tej kultury. Mozliwe jest wige tym samym przej$cie do trzeciego etapu socjalizacji
wedhlug Eriksona (od czwartego do szdstego roku zycia), gdzie niezbednym wymo-
giem jest podejmowanie inicjatywy'®. Dziecko w tym czasie wkracza, jak twierdzi
z kolei Mead, w fazg zabawy. Maty cztowiek zaczyna bawic¢ sig ,,w co$”: ,,w mamg”,
W lekarza”. Podejmuje jaka$ rolg — okreslong w znaczacym symbolu, wywotujac
jednoczesnie w sobie wiasciwe dla tej roli reakcje 1 postawy. W tej zabawie z sa-
mym sobg dziecko uczy si¢ stawiania w roli innych oraz odpowiedniego zachowania
w stosunku do roéznych ludzi. Jest to takze pierwszy moment, kiedy moze zaczaé
siebie obiektywizowac'®.

Zaburzenia kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, a wige i sprawnos$ci prag-
matycznej w postugiwaniu si¢ jezykiem, spowalniajg ten proces lub wrecz go unie-
mozliwiajg. Dziecko nie jest wtedy w stanie poprawnie interpretowac sytuacji spo-
fecznych, utrudniony jest takze proces wchodzenia w pierwsze spoteczne role. Jak
twierdzi Erikson, dominujagcym uczuciem jest wtedy ogromne poczucie winy?. Ale
nie tylko. Jednostka nie potrafigc dostosowaé swojej wypowiedzi do regut i wymo-
g6w danej sytuacji spotecznej i roli, w ktorej aktualnie si¢ znajduje, bedzie doswiad-
cza¢ izolacji 1 sama takze bedzie si¢ alienowac, czego skrajnym przyktadem moga
by¢ zaburzenia typu autystycznego.

W miarg za$ dalszego rozwoju dziecko coraz cze¢Sciej zaczyna funkcjonowac
w grupie rowiesniczej i rozpoczyna tez uczgszezanie do szkoty. Jest to czas, gdy matly

4 Tbidem, s. 16.

15 Tbidem, s. 247.

16 J.H. Turner, Socjologia..., s. 86.
7 G.H. Mead, Umyst..., s. 215.

8 J.H. Turner, Socjologia..., s. 86.

19 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 55.

20

J.H. Turner, Socjologia..., s. 86.
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cztowiek powinien umie¢ podporzadkowaé si¢ regutom organizacji spolecznych,
w ktorych si¢ znajduje, a wigc, wedlug Meada, przej$¢ w swym procesie socjalizacji
do tzw. fazy gry. Jego rola na tym etapie jest juz zalezna od roli innych uczestnikow,
a wigc koniecznym wymogiem jest tu umiej¢tnos¢ stawiania si¢ we wszystkich moz-
liwych rolach. Jest takze oczywiste, Ze aby relacje dziecka z grupa i z nauczycielami
byty poprawne, musi by¢ ono juz wyposazone w podstawowg wiedz¢ na temat regut
zachowan jezykowych. Wchodzac bowiem w nowe role spoteczne — kolegi i ucznia,
podejmuje rowniez nowe role jezykowe. Musi posig$¢ umiejetnosé postugiwania si¢
w obrebie tego samego jezyka roznymi stylami wypowiedzi. Inaczej bowiem zbu-
duje wypowiedz, jezeli zwracac si¢ bedzie do nauczyciela (np. konieczno$¢ uzywa-
nia zwrotow grzecznosciowych, brak spotecznego przyzwolenia na zwracanie si¢ do
nauczyciela per ,,ty”’), inaczej moze rozmawia¢ z rowiesnikami. Wymaga to duzej
sprawnosci systemowej i komunikacyjnej, a dzieci z réznorakimi zaburzeniami roz-
woju nie zawsze dobrze radza sobie z tym ,,przetaczaniem kodow”. I znow — brak
owej sprawnosci moze skutkowac tym, iz interakcje dziecka z najblizszym Srodowi-
skiem spotecznym beda przebiegaé nieprawidtowo, a w skrajnym przypadku prowa-
dzi¢ beda do odrzucenia.

Chodzi wigc tutaj nie tylko o budowanie kompetencji jezykowej i komunika-
cyjnej, ale takze, jak ja nazywa Grabias, kompetencji socjolingwistycznej, ktorg
wymieniony autor okresla jako ,,wiedzg, zwykle nie uswiadamiana, na temat uzy¢
jezyka lub jezykow w ogromnej liczbie sytuacji budowanych przez zycie spoteczne
i narzucanych jego uczestnikom™?!. W miare bowiem uptywu czasu relacje spoteczne
komplikuja si¢ i ilo$¢ jezykowych 16l spotecznych, w jakie czlowiek bedzie musiat
wchodzié¢, wzrasta. Powodzenie wiec kolejnych etapow socjalizacji zalezy w ogrom-
nym stopniu od umiej¢tnosci ,,doboru srodkow jezykowych stosownych do mozliwo-
$ci odbiorcy oraz do funkcji, jakg petni on w spoteczenstwie”?. Erikson w tym kon-
tek$cie mowi o czwartym etapie socjalizacji, ktory trwa od szostego do trzynastego
roku zycia. Oprocz wezesniej poruszonych zagadnien wymogiem jest wtedy pilno$é,
poczucie fachowosci i checi dziatania, co wigze si¢ z powodzeniem w rozwijaniu
umigje¢tnoscei szkolnych, w funkcjonowaniu w szkole jako instytucji pozarodzinnej.
Oczywiste jest, ze te interakcje oparte sg na stowie i to czegsto stowie pisanym. Jesli
dziecko na tym polu nie odnosi sukcesow, rodzi si¢ w nim, wedtug Eriksona, kom-
pleks nizszo$ci. Zaburzenia bowiem, ktére zaczely si¢ na wezesniejszych etapach,
skutkuja z kolei ztym funkcjonowaniem w kolejnych. Efektem zatem fazy gry, wedtug
Meada, ma by¢ mechanizm ,,zgeneralizowanego innego”, czyli mozliwos¢ przybrania
postawy zorganizowanej grupy spolecznej, do ktdrej jednostka nalezy?. Jesli wczes-
niej dziecko nie nauczyto si¢ prawidtowych interakeji, jesli wigzi z innymi sg zte, to
miody cztowiek nigdy nie begdzie w stanie przyja¢ owej uogolnionej perspektywy,
ktora tymi interakcjami kieruje (a wigc okreslonego zbioru warto$ci, norm i stanow

2 S. Grabias, Jezyk..., s. 59.
22 Ibidem, s. 268.

B 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 56.
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emocjonalnych), a w okresie dojrzewania (etap pigty wedtug Eriksona) majace si¢
wtedy ksztattowac poczucie tozsamosci, czyli Swiadomos¢ tego, kim sig¢ jest, bedzie
cechowac duza niestabilno$¢ i chaotycznos$¢. W okresie mtodzienczym nie wyksztatci
si¢ tez w pelni poczucie intymnosci, a dominujace bedzie uczucie izolacji i samotno-
sci. Tylko wigc ludzie, ktorzy optymalnie potrafig wykorzystywaé zdobyte na wezes-
niejszych etapach socjalizacji umieje¢tnosci wehodzenia w interakcje komunikacyjne
z innymi, mogg odnosi¢ sukcesy takze w dojrzatym wieku dorostym. Wtedy cztowiek
powinien by¢ tworczy, aktywny i produktywny, dobrze funkcjonowaé w rodzinie,
pracy i we wlasnym srodowisku oraz plynnie i z poczuciem integralnosci wiasnej
osoby przejs¢ do ostatniego, 6smego wedtug Eriksona, etapu w zyciu, ktory cechowac
si¢ winien odnalezieniem cigglo$ci i sensu swojej egzystencji. Zte funkcjonowanie
w tych dwoch ostatnich okresach niesie ze soba niebezpieczenstwo nadmiernej kon-
centracji na sobie, stagnacji, a wr¢cz poczucia rozpaczy.

Te Eriksonowska diagnoze wadliwego funkcjonowania spotecznego w wieku
dojrzatym znéw z powodzeniem mozna odnies¢ do obszarow zainteresowan logo-
pedii. Otéz na przyktad chodzi o sytuacje, gdy nabyty wczesniej system jezykowy
ulega rozpadowi, a dzieje si¢ tak w przypadku afazji (zaburzenia powstatego wskutek
uszkodzenia moézgu po przebytym wylewie krwi do mézgu lub urazie czaszkowo-
-mézgowym). Trzeba bowiem zaznaczy¢, iz w duzej mierze wraz z owym rozpadem
sprawnosci systemowej i komunikacyjnej u afatyka w powaznym stopniu zaburzone
zostajg relacje spoteczne. Gdy nie ma jezyka, a wigc wiedzy w nim zawartej, zani-
ka takze swiadomos$¢ ,,spotecznych doswiadczen tkwigcych w jezykowych stereoty-
pach”, Osoba dotknieta afazjg zatraca czesto umiejetnos¢ wchodzenia w spoteczne
role jezykowe, a wigc wiedzg, ,,jak w okreslonej sytuacji spotecznej wypowiedz bywa
budowana i jak mozna jeszcze i nalezy ja budowaé po to, by osiaggna¢ zamierzone
cele””. Tracgc za$ t¢ wiedze jezykowa, rowniez nie jest w stanie prawidtowo funkcjo-
nowaé w grupie spotecznej. Trudnosci na przyktad z odpominaniem nazw przedmio-
tow powoduja problemy z kategoryzowaniem i hierarchizacja poje¢. Skutkuje to tym,
iz chory nie jest w stanie samodzielnie podota¢ nawet czynno$ciom dnia codziennego,
ale 1 nie jest w stanie poradzi¢ sobie z funkcjonowaniem w roznorakich sytuacjach
spotecznych. Niemozno$¢ za$ skonstruowania prawidtowej wypowiedzi powoduje
rozdzwigk migdzy tym, co chory chcial powiedzie¢, a tym, jak (i czy w ogdle) go
zrozumiano. Cze¢sto zachowania jezykowe (i co takze si¢ z tym wigze — zachowania
niejezykowe) afatyka sg nieadekwatne do sytuacji. Nie jest wiec w stanie skutecznie
dziata¢ jezykowo, osiagna¢ celu, a tym samym wej$¢ w interakcj¢ z druga osobg czy
grupg spoteczng. Jesli ten stan si¢ przedtuza, znéw w ostatecznosci moze prowadzié
do spotecznej izolacji. Podejmujgc bowiem bez powodzenia proby skutecznego poro-
zumienia si¢ i zdajac sobie tym samym sprawe z nieskutecznos$ci swojego dzialania,
rezygnuje i wycofuje si¢ z kontaktu. Z drugiej za$ strony otoczenie, widzac nieudane
proby jezykowych interakcji z osobg chora, powoli zaczyna zmniejszac czestotliwos¢

24 S. Grabias, Jezyk..., s. 42.
25 Ibidem, s. 38.
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tych interakcji, ograniczajgc si¢ do najbardziej podstawowych. Prowadzi to do eska-
lacji negatywnych emocji i coraz bardziej pogarszajacych si¢ relacji. W teoretycznej
refleksji nad zagadnieniem afazji nie mozna wigc nie odnies¢ si¢ do owych socjolo-
gicznych aspektow funkcjonowania jednostki dotknigtej tego typu problemami, gdyz
spektrum zaburzen nie wigze si¢ tylko z zachowaniami jezykowymi, ale z caloscig
zachowan spotecznych, a te dwie sfery wydaja si¢ by¢ $cisle ze sobg powigzane, wza-
jemnie si¢ warunkujg i na siebie oddziatujg.

Cztowiek jest wigc istotg spoteczng i jego jezykowe funkcjonowanie jest warun-
kowane przez zjawiska spoteczne. Zbudowanie lub przywrdcenie prawidtowych rela-
cji spotecznych w duzej mierze mozliwe jest tylko poprzez budowanie prawidtowe;j
komunikacji jezykowej. Jak twierdzi bowiem Grabias:

Spoteczenstwo tworzy jezyk i decyduje o zasadach jego uzycia. Réwnoczesnie jednak
spoteczenstwo to w swoich zbiorowych i indywidualnych zachowaniach jest uwarunko-
wane i strukturg zbudowanego przez siebie jezyka, i zasadami jego uzy¢?.

Podobne podejscie reprezentuje rowniez w swojej pracy Mead, gdy pisze, iz
»,mowa jest dla rozwoju osobowosci procesem niezbednym”?’. To wilasnie é6w pod-
stawowy mechanizm komunikowania si¢ jednostek za pomoca znaczacych symbo-
li pozwolit na uksztattowanie si¢ ludzkiego gatunku w zorganizowang spotecznosé,
gdyz rozwoj spoteczny to wlasnie rozwoj wzajemnej komunikacji miedzy wszystkimi
ludzkimi grupami®.

Jeszcze raz wigce nalezy podkresli¢ Scisty zwiazek jezykowego rozwoju jednostki,
bedacego w kregu zainteresowan logopedii, z procesem socjalizacji, ktory bada socjo-
logia. Jak pisze Mead:

nie ma poza mowa innej formy zachowania, w ktdrej jednostka jest dla siebie przedmio-
tem 1 jednostka jest dla siebie w refleksyjnym sensie osobowoscig tylko wtedy, gdy jest
dla siebie przedmiotem. Ten wlasnie fakt nadaje komunikacji krytyczne znaczenie, gdyz
w tym wiasnie typie zachowania jednostka reaguje na siebie samg®.

Jednostka moze w petni doswiadczy¢ samej siebie tylko za pomoca symboli zna-
czacych, tworzacych jezyk, ktore sg uniwersalne i przez to zrozumiate dla wszystkich.
Mowige do innych, méwi ona jednoczesnie do siebie, poniewaz rozumie to, co mowi.
To pozwala jej spojrze¢ na siebie z dystansu, niejako z boku, sta¢ si¢ dla siebie sa-
mej obiektem, bo ,,wszelka rozmowa polega na kolejnym stawianiu si¢ w roli innego
— tego, z ktorym toczymy rozmowe™*. A ten mechanizm, wedlug Meada, umozliwia
peina integracje osobowosci ,,Mowa — twierdzi Mead — w swoim sensie znaczacym
— jest gestem wokalnym, zmierzajacym do wywotania w danej jednostce postawy,

26 Tbidem, s. 16.
¥ G.H. Mead, Umyst..., s. 189.

2 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 82—83.

» G.H. Mead, Umyst..., s. 198.

30 1, Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 60.
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ktorg wywotuje u innych3!. To wtadnie nasza zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem, to-
czony w umysle dyskurs — pozwala dopiero czlowiekowi ,,sta¢ si¢ cztonkiem szerszej
zbiorowosci 1 spojrzec z jej punktu widzenia na cato$¢, tworzong przez niego samego
ijego grupe”™,

Jesli mowa jest nie tylko dzwigkowym porozumiewanie si¢ ludzi, ale i tworem
spotecznym, a wigc narzgdziem ,,wlgczania jednostki w perspektywe wspdlnoty spo-
tecznej™®, to te dwa aspekty interpretowania zjawiska w wiekszym stopniu powin-
ny zosta¢ obje¢te naukowa refleksja w logopedii. W odroznieniu zatem od bardziej
ogblnego pojecia socjologii jezyka (socjolingwistyki), zajmujacej si¢ analizg wptywu
zmian spotecznych na jezyk, otwiera si¢ by¢é moze pole do stworzenia pojecia so-
cjologopedii (podrzednego zarowno wobec logopedii ogolnej, jak i wobec socjologii
jezyka), W kregu zainteresowan owego dzialu logopedii pozostawaé by mogto za-
gadnienie wplywu proceséw spotecznych na ksztattowanie si¢ jezyka dziecka oraz na
réznego rodzaju zaburzenia w komunikacji jezykowe;.

Sociological aspects of logopedics

Abstract

Calling for a multidisciplinary approach to logopedics, the present article follows the —so
important nowadays - currents of cognitive science, which propose a holistic view of the ques-
tions of mind and cognition in general. The thesis of the article is the necessity of taking into
account the sociological aspects of language acquisition and speech disorders mechanisms in
teaching and practice of logopedics. The basic assumption is that an individual acquires lan-
guage in the process of socialization, but at the same time this process is not possible without
the development of speech. Therefore subsequent stages of socialization, with a special empha-
sis on language development, are presented, (according to G.H. Mead and E. Erikson), and the
connection is shown between these sociological theories and the subject of logopedic research.
It is also shown that disintegration of the language system, due to brain damage resulting from
an accident or illness, becomes not only a medical or logopedic problem, but, to a great extent,
a sociological one, associated with pathological functioning of the patient in the society. The
article thus treats language behaviour as a part of social behaviour in general, and proposes that
the issues of speech development and its disorders should be examined in this context.

31 G.H. Mead, Umyst..., s. 222.
3 1. Krzeminski, Symboliczny interakcjonizm..., s. 74.
3 Ibidem, s. 205.



