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Analiza wynikow obserwacji przebiegu procesu
ksztattowania umiejetnosci biologicznych

W roku 1987 przeprowadzono obserwacje pedagogiczng majgca na celu we-
ryfikacje wczedniej opracowanego (w oparciu 0 projekty K Leonowicz-Babiak,
H Hiuszyk, W. Stawinskiego) teoretycznego modelu ksztattowania umiejetnosci
(H. Hiuszyk), karty obserwacji przebiegu procesu ksztattowania wybranej umie-
jetnosci (H Hiuszyk. A Walosik 1987) (zat. nr 1), listy wskaznikow stopnia ich
opanowania oraz instrukcji éwiczeniowych stowno-rysunkowych.

Badania nad wykorzystaniem modeli procesu ksztattowania umiejetnosci winny
doprowadzi¢ do:

- powstania zweryfikowanego ogdlnego wzorca (modelu) ksztattowania umie-
jetnosci biologicznych,

- okreSlenia struktury procesu ksztattowania umiejetnosci oraz wskaznikow
stopnia ich opanowania

W roku 1987 rozpoczeto prace nad przygotowaniem szczeg6towych modeli
ksztattowania umigjetnosci biologicznych do konkretnych jednostek lekcyjnych,
weryfikowaniem ich poprawnosci. Prace te sg kontynuowane, wwyniku czego
powstata zmodyfikowana wersja modeli ksztattowania umiejetnosci biologicznych

Charakterystyka instrukcji ¢wiczeniowych
stosowanych na lekcjach objetych badaniami

Czynnodci uczniow skierowane na opanowywanie umiejetnosci biologicznych
okreSlane sg celami nauczania i zadaniami, jakie maja by¢ realizowane na danegj
lekcji badz tez na szeregu lekcji. S one przekazywane uczniom stownie przez nau-
czycieli lub za podrednictwem podrecznika czy zbioru éwiczen w postaci instrukcji
éwiczeniownej. Instrukcja wytycza zadania do wykonania dla uczniéw. Zdaniem
W. Stawiriskiego (1980) instrukcja winna stanowi¢ algorytm okreSlajacy w sposob
racjonalny kolejnosC logicznie ze sobg powigzanych i nawzajem z siebie wwyni-
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kajacych czynnosci. W nauczaniu biologii mozna postugiwac sie instrukcjami algo-
rytmiczno-heurystycznymi wymagajacymi od ucznia umiejetnosci  rozwigzywania
problemdw, organizowania i wykonywania pracy laboratoryjnej. Instrukcje te taczy
ze sobg rysunek i stowo.

Z uwagi na ww. zalety instrukcji stowno-rysunkowych zostaty one wykorzy-
stane w prowadzonej obserwacji pedagogicznej celem zweryfikowania ich popraw-
nosci pod katem:

- zgodnoSci tematu instrukcji z tematem C¢wiczenia uwzglednionym w pro-
gramie.

- zgodnosci tresci instrukcji i zawartych w niej zadan z celami i treSciami
wynikajacymi z programu nauczania,

- wjakim stopniu obserwacja ucznia wykonujacego ¢wiczenie wedtug instruk-
cji pozwoli oceni¢ opanowanie przez niego umiejetnosci biologicznych.

Przy projektowaniu instrukcji ¢wiczeniowych zwracano uwage na umiejetnosci
biologiczne, jakie uczen ma opanowaé wykonujac dane éwiczenie. Dokonanie klasy-
fikacji instrukcji ¢wiczeniowych (T Tomaszewski 1967) pozwolito na wyodreb-
nienie 3 ich typdw:

- typu C - zawierajaca tylko cel,

- typu Pb - zawierajgca tylko problem,

- typu Pg - zawierajgca program czynnosci.

Pod wzgledem struktury wyrdzniono natomiast instrukcje:

S - instrukcja stowna,

SR - instrukcja stowno-rysunkowa,

G - instrukcja w postaci grafow i struktur dziatania.

Zastosowanie roznych wariantdw instrukcji pozwoli na dokonanie oceny ich
przydatnosci w procesie ksztattowania umiejetnosci.

Z badaniem procesu ksztattowania umiejetnosci Scisle zwigzany jest problem
struktury’ umiejetnosci biologicznych i wskaznikéw stopnia ich opanowania, wedtug
ktorych mozna sadzi¢ o poziomie uksztattowanych umiejetnosci. W modelach
ksztattowania wybranych umiejetnosci biologicznych zawarto rézne rodzaje instruk-
gji (S, SR) oraz wskazniki, przyjmujac dla ich przedstawienia okre$long skale (zat.
nr 1). Na obecnym etapie badar empirycznych opracowano schematy struktury
umiejetnosci przeprowadzania obserwacji biologicznych. Struktury te poddawano
weryfikacji podczas obserwacji pedagogicznych oraz wstepnych badari ekspery-
mentalnych (1988)

Wskazdwki dotyczace konstruowania wzorcow (modeli) umiejetnosci zapro-
ponowane zostaty do badan na podstawie ogdlnych teorii ksztattowania umiejetnosci
oraz analizy zwykle fragmentarycznych opisdw umiejetnosci w literaturze ogéino-
dydaktycznej i biologiczno-dydaktycznej. Dopiero jednak analiza danych zebranych
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w toku wstepnych badari (1987) obserwacji pedagogicznej procesu ksztattowania
umiejetnodci uczniow w trakcie lekcji biologii pozwolita na bardziej Scistg ocene
przydatnosci zapoczatkowanych prac nad narzedziami badawczymi.

Charakterystyka narzedzi badawczych

W oparciu o teoretyczny model ksztattowania umiejetnosci (W. Stawiriski
1987) rdwnoczesnie z zaprojektowaniem szczegdtowych modeli ksztattowania kon-
kretnych umiejetnosci biologicznych podjeto prace nad konstrukcjg projektow kart
obserwacji, wedtug ktorych prowadzono obserwacje wybranych lekgji biologii
wszkole podstawowej i liceum ogolnoksztatcacym (zat. nr 1). Starano sie jg tak
ujaé, by umozliwiata uchwycenie istotnych etapdw ksztattowania wybranych umie-
jetnosci oraz scharakteryzowanie najwazniejszych elementdw tych umiejetnosci
decydujacych o ich specyficznej strukturze.

Karty obserwacji wykorzystywane byly tacznie ze specjalnie opracowanymi
modelami ksztattowania umiejetnoci na konkretnych jednostkach lekcyjnych. Na
podstawie dokonanej w | etapie badart (H Hiuszyk, A Walosik 1987) analizy wa-
runkow niezbednych do ksztattowania umiejetnosci biologicznych zaproponowano
i ujeto w modelu, a nastepnie w karcie obserwacji czynniki warunkujace Scisle
proces ksztattowania konkretnych umiejetnosci biologicznych - a mianowicie:

- Wiadomodci wyjsciowe ucznia,

- umiejetnosci wyjsciowe ucznia,

- warunki materialne (wyposazenie pracowni biologicznej w Srodki dydakty-
czre, hodowle szkolne, mozliwosé prowadzenia lekcji w terenie).

Warunki materialne, wiadomosci i umiejetnosci wyjsciowe sg podstawg Wyko-
nywania przez uczniow czynnosci prowadzacych do uksztattowania danej umie-
jetnosci. W proponowanych modelach nieodzowne warunki dla ksztattowanych
umigjetnosci s Scisle dostosowane do potrzeb konkretnych umigjetnosci z uwz-
glednieniem zadar wykonywanych przez uczniéw oraz realizowanych celéw nau-
czania w kategorii umiejetnosci. Dlatego w obserwacji pedagogicznej wazna byta
zarowno kontrola zaproponowanych umiejetnosci i wiadomosci wyjsciowych, jak
I ocena stopnia ich opanowania wyrazona w odpowiedniej skali od 0- 3.

0- brak opanowania wiadomosci i umiejetnosci wyjsciowych,

1- czeSciowe opanowanie wiadomosci | umiejetnosci z biedami,

2 - czesciowe opanowanie (poprawne) wiadomosci i umiejetnosci wyjsciowych,

3- pelne opanowanie wiadomosci i umiejetnosci wyjsciowych.

Chodzito bowiem o okreslenie zwigzku pomiedzy stopniem opanowania Wia-
domosci i umiejetnosci wyjsciowych a poziomem opanowania umiejetnosci ksztatto-
wanych na drodze wykonywania konkretnych zadar. Tak wiec w procesie ksztatto-
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Wania umiejetnosci uwzglednione sg zwiazki miedzy osiggnieciami uczniow, ma-
terialem nauczania a poziomem uksztattowania nowej umiejetnosci.

Zarowno Kkarty obserwacji, jak i modele ksztattowania umiejetnosci po ich sko-
rygowaniu zostaly wykorzystane w badaniach eksperymentalnych majacych wy-
kazaC ich wptyw na przebieg i wyniki procesu ksztattowania wybranych umiejetno-
Sci biologicznych, jak i zasob opanowanych przez ucznidw umiejetnosci.

Organizacja i przebieg obserwacji pedagogicznej

Badania w ramach obserwacji pedagogicznej prowadzono w latach 1987 i 1983
w 19 szkotach podstawowych i licealnych znajdujacych sie na terenie Krakowa (1),
Plocka (4), Wegierskiej Gorki (1), Bielska-Biatej (4), Zywca (1), Wroctawia (2),
Biategostoku (2), Hajndwki (1) i Chetmka (3).

W szkotach podstawowych objeto badaniami klasy 1V, Vi VI, a w nich dziaty
programove; ,,Srodowisko wodne” (K 1V), ,,R6znorodnosé bezkregowodw - pajecza-
ki” (K. V), ,,R6znorodnos¢ organoweow - rasliny okrytozalazkowe” (K. M), natomiast
w liceum ogdlnoksztatcacym - dziat ,,VWybrane zagadnienia z ekologii”” ( K. 11I).

Wybor Kklas oraz tematyki hospitowanych lekcji podyktowany zostat potrzebg
poznania ewolucji procesu ksztattowania jednej z podstawowych umiejetnosci
biologicznych, jaka jest dokonywanie obserwacji biologicznych. Konieczno$¢ ksztat-
towania wsrdd uczniow klas IV, V i VI szkoly podstawowej oraz Il klasy LO
umiejetnosci prowadzenia prawidtowej obserwacji jest istotna rowniez ze wzgledu na
to, ze stosowanie obserwacji jako metody nauczania w tych klasach jest najbardziej
dostosowane do poziomu umystowego uczniéw oraz do tresci okreslonych progra-
mami nauczania (G Stepczak, K Stepczak 1982). W badaniach zastosowano
obserwacje uczestniczaca. Osoba hospitujgca lekcje brata czynny udziat w badanym
procesie dydaktycznym wphywajac najego przebieg.

Analizy i oceny przebiegu procesu ksztattowania umiejetnosci biologicznych
dokonano w oparciu o arkusze obserwacyjne 88 lekcji biologii sporzadzone przez
osoby hospitujgce lekcje w szkotach podstawowych objetych badaniami oraz 11
lekcji biologii w liceum ogdlnoksztatcacym.

W klasach IV przeprowadzono hospitacje 51 lekcji biologii, w trakcie ktorych
ksztattowano i doskonalono umiejetno$¢ obserwowania cech $wiadczacych o przy-
stosowaniu roslin i zwierzat do zycia w wodzie, wklasach V' 14 lekcji, na ktdrych
ksztattowano umiejetnosci obserwacji budowy i trybu zycia pajgka domowego i jego
przystosowanie do Srodowiska Zycia, natomiast w klasach VI - 21 lekgji dotyczacych
ksztattowania umiejetnosci obserwacji budowy roslinjedno- i dwulisciennych.

W liceum ogdlnoksztatcacym (K. 111) przeprowadzono obserwacje 11 lekgji
biologii, w trakcie ktorych ksztattowano umiejetno$C przedstawiania i interpretacji
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zjawisk biologicznych przy pomocy wykresow i diagramow oraz dokonywania po-
miaréw, rejestrowania Wynikow.

Lekcje biologii prowadzono w wiekszosci przypadkdw w pracowni biologicznej
(50,5%), skiadajacej sie na ogdt z dwu pomieszczenn  gabinetu i sali hodowlaney,
klasopracowni (28,3%), klasie (42%) oraz w terenie nad stanem (14%). Trzy
arkusze z hospitacji lekji nie zawierajg informacji 0 miejscu przebiegu lekgji

Analiza danych zgromadzonych w toku obserwacji pedagogicznej dokonana zo-
stata w oparciu 0 opracowang wczedniej karte obserwacji (zal nr 1). ktorej
zawarto$¢ treSciowa byla dostosowana do teoretycznego modelu ksztattowania
umiejetnosci. Przy jej pomocy starano sie zebra¢ dane umozliwiajace:

- okreSlenie prawidtowosci rzadzacych procesem ksztattowania umiejetnosci
biologicznych - wyjasnienie czy.

a) proponowany zakres warunkdw nieodzownych do ksztattowania umiejetnosci
jest wystarczajacy www procesie,

b) sposoby sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci wyjsciowych sg adekwatne
do przedmiotu kontroli,

C) zaproponowany program czynnosci jest optymalny i wptywa na efektywnosé
procesu ksztattowania umiejetnosci,

d) dobdr instrukcji do éwiczer zapewnia realizacje zatozonych w programie
celow nauczania,

- ocene (trafnos€) zaproponowanych wskaznikdw stopnia opanowania umie-
jetnodci;

- ocene poprawnosci skonstruowanych modeli i mozliwosci ich wykorzystania
w procesie ksztattowania umiejetnosci biologicznych

Wskaznikami pozwalajacymi oceni¢ model i faktyczny przebieg procesu ksztat-
towania umiejetnosci byly:

- zgodnos¢ przebiegu lekcji z zaproponowanym modelem.

- Zmiany wprowadzane wzgledem modelu w toku trwania jednostki lekcyjnej,

-trudnosci na jakie napotykali uczniowie w trakcie procesu ksztattowania
umiejetnosci biologicznych,

- stopien opanowania umiejetnosci.

Zgromadzone w trakcie obserwacji pedagogicznej dane zestawiono w tabe-
lach 1i 2 Wskazujg one na to. ze umigjetnosci ksztattowane w czasie hospitowa-
nych lekcji zostaty wystarczajaco opanowane przez uczniow.

Ocena warunkéw nieodzownych w procesie ksztattowania umiejetnosci
dokonywania obserwacji biologicznych

Na podstawie analizy’ zapisow w Kartach obserwacji lekgji (tab. 1, 2) mozna
stwierdzi€, iz w 99% miato miejsce sprawdzenie zarowno wiadomosci, jak i umie-
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jetnosci wyjsciowych oraz ocena stopnia ich opanowania. Werdd siedmiu wymie-
nionych w kartach obserwacji (tab. 1) hospitowanych lekcji sposobow sprawdzania
wiadomosci wyjsciowych dominuje pogadanka (30 przypadkéw), co stanowi 30,3%,
dtuzsza wypowiedz ustna na okreslony temat (w 19 przypadkach), co stanowi 19,2%
oraz rozwigzywanie krzyzowek (w 7 przypadkach), co stanowi 7,1%, natomiast
w 28 przypadkach (co stanowi 28,2%) nie okreslono konkretnego sposobu spraw-
dzania, lecz zwr6cono uwage na zawartoSC tresciowg wypowiedzi. Natomiast
w przypadku sprawdzania opanowania umiejetnosci wyjsciowych zastosowano 9
sposobow kontroli skierowanych zardwno na umigjetnosci intelektualne, jak i prak-
tyczne (tab. 1). Wér6d wymienionych sposobOw sprawdzania przez nauczyciela
umiejetnosci wyjsciowych (tab. 1) dominuje rozpoznawanie preparatow mikrosko-
powych (18,2%), postugiwanie sie sprzetem laboratoryjnym (14,2%), z czego wy-
nika, iz sprawdzano przede wszystkim opanowanie przez uczniow umiejetnosci
praktycznych. Dla poréwnania - sprawdzanie umiejetnosci intelektualnych wysta-
pito tacznie w ok 55% przypadkéw (np. Klasyfikowania, analizowania tablic, przez-
roczy, porownywania, charakteryzowania itp). W 11 przypadkach (co stanowi
11,3%) zamiast konkretnego sposobu sprawdzania hospitujacy lekcje wymieniajg ro-
dzaj kontrolowanych umiejetnosci.

Z powyzszych danych wynika, iz stosowano rézne sposoby kontroli - zaréwno
wiadomosci, jak i umiejetnosci wyjsciowych.

Ocena wyjsciowych wiadomosci i umiejetnosci przedstawiona w tab 1 wy-
razona W stopniach wskazuje, iz uczniowie czesciowo poprawnie (2 stopien skali)
opanowali wiadomosci i umiejetnosci w ok. 58%, natomiast w petni (3 stopien skali)
w 33%. Zaproponowana skala ocen stopnia opanowania niezbednych wiadomosci
i umigjetnosci nie pozwala na jednoznaczne ich okreSlenie i zbadanie ich wpkywu na
przebieg i korcowy' efekt procesu ksztattowania umiejetnosci  Pordwnujac ocene
wyjsciowych umiejetnosci z trudnoSciami wystepujacymi w procesie ksztattowania
umiejetnosci oraz z ocenami koncowymi stopnia opanowania umiejetnosci mozna
dostrzec pewng zaleznoSC. Potwierdzeniem wysokiego stopnia opanowania umie-
jetnosci jest mata liczba trudnosci odnotowana w arkuszach obserwacji (pkt |1
tab. 2) w trakcie realizacji wykonywanych zadar przez uczniow, a takze zbieznosci
ocen opanowania umiejetnosci wyjsciowych z korncowa oceng opanowania ksztatto-
wanych umiejetnoéci na lekcjach, np : opanowanie umigjetnosci wyjsciowych
w stopniu 2 - 59%, opanowanie uksztadtowanej umiejetnosci - 50%. PorGwnanie to
jednak nie jest w petni Sciste z uwagi na wyrazanie koficowej oceny stopnia opa-
nowania umiejetnosci w formie opisu i ocen zastgpionych stopniami szkolnymi.



Tabela 2
Zestawienie danych z obserwacji pedagogicznej procesu ksztattowania umiejetnosci

Zagadnienie ujete wmodelu Zgodnos¢ czynnodei nauczyciela i ucznia wirakcie

(nrwmodelu) lekcji z proponowenym modelem
(czestatlivvost) %o
nie czesciono

Il. Realizacja celdw i zadan wy
konywanych przez uczniow 76,7 232

1. Ustalenie z uczniami sposo-
bu realizacji zadan 585 4.2

IV Realizacja - program czyn
nosci %1 422

V. Kontrola pracy uczniow i jej
przebiegu 808 - 172



biologicznych pod katem zgodnosci przebiegu lekcji z modelem

Przyczyny niezgodnosci Zmiany woronedzane Trudnosci wprocesie
z modkelem i czgstotlivose wirakcie trvenialekgi  ksztattowenia umiejgtnosci
wystepovienia (%9 i czestatlivose wysteponania
- brak czasu na realizacje wszy-
stkich zadan
- brak érodkéwdydaktycznych2 ) )
- brak podania m/\odd/v
- brak czasu na reahzaqe WezZy- - iel sam ustala
stkich zadan pracy 2
8
- uczniowie nie przygotowani -
1
- brak Srodkéw dydaktycznych
5
- brak petnego opanovenia urmie-
jetnosci V\MSCI30I\)yCh
- brak podania pa/\od(w
- brak czasu na éeallzaqe zadan - rezygnaqa z Jednego Za - formutowenie V\nIC!SkCZN
dania
- wolne tempo pracy uczniow - zmiana kolejnosa czyn - Wykonywanie rysunkow
ok Lz 4 nosc spod mikroskopu 7
- br; nienia 31,5 - Zmiana srodka dydakty- - mikraskopowanie
CZnego 9 - Klasyfikonanie Zjanisk 1
- dodatkone czynnoscn - analizonanie dorazu
spod mikroskopu 10
(cjzmq/\e Wykume Za- - dokonmywanie pomiarow 1
an
- brakczasu 5

- brak odponiedzi 7 - -



Spostrzezenia dokonane w czasie obserwacji pedagogicznej wskazujg na ko-
niecznos¢ uzupetnienia karty obserwacji w sposéb pozwalajacy na uzyskanie w dal-
szych badaniach eksperymentalnych informacji o zakresie kontrolowanych wiado-
mosci i umiejetnosci. Ponadto nalezy opracowa¢ wskazniki umozliwiajace doktadne
okre$lenie stopnia opanowania umiejetnosci z uwzglednieniem ich rangi w procesie
ksztattowania konkretnej umiejetnosci.

Ocena realizacji programu czynnosci
wykonywanych przez uczniéw na lekcjach biologii
oraz ich zgodnosci z proponowanymi w modelu

Przedmiotem analizy danych zgromadzonych w arkuszach obserwacji lekgji
byla realizacja programu czynnosci wykonywanych na lekcjach biologii przez
uczniow szkoty podstawowej i liceum oraz jego zgodno$¢ z modelem ksztattowania
umiejetnodci. Starano sie stwierdzi€, czy.

- kolejnos¢ wykonywanych przez uczniéw czynnosci (zadan) jest zgodna
Z modelem,

- sposob pracy ucznidéw ustalony na lekcjach jest zgodny z proponowanym
w modkelu,

- wykonywane czynnosci zapewniajg realizacje zaproponowanych celéw szcze-
gotowych, a w ostatecznym efekcie doprowadzajg do opanowania ksztattowanych
umiejetnosci

Analiza polegata na okreSleniu stopnia zgodnosci wymienianych czynnikéw
z modelem, charakteru wystepujacych trudno$ci i wprowadzanych zmian oraz przy-
czyn tych odchylen od wzorca. Stwierdzono, iz w zasadzie na lekcjach biologii
realizowano zatozenia zawarte w modelach (tab. 2). Zgodno$¢ realizowanych na
lekcjach celéw nauczania z proponowanymi w modelu wystapita w 76 przypadkach,
co stanowi 76,7%. Program czynnosci wykonywanych przez uczniow wynika
zwczeshiej ustalonych znimi przez nauczyciela sposobdw dziatania. Zaobserwo-
wano rowniez w ok. 54 przypadkach obserwowanych, co stanowi 54,1% - zgodno$¢
przebiegu lekcji z badanym modelem. CzeSciowa natomiast zgodnoS¢ z propono-
wanym modelem wystagpita w ok. 42%. Do najczestszych przyczyn odchylen od
modelu wymienianych przez hospitujgcego naleza: limit czasu niezbednego do reali-
zacji wezystkich zadan (8 przypadkéw - co stanowi 8,2%), brak dostatecznego
wyposazenia pracowni biologicznej w srodki dydaktyczne - 5%, wolne tempo pracy
uczniow - 4%. W 31 protokotach (31,5%) hospitujacy nie uzasadniali powodow
odchylerr od zatoze modelu. Nalezy podkresli¢, iz ani razu nie zaobserwowano
niezgodnosci czynnosci nauczyciela i ucznia na lekcjach z programem czynnosci
w modelu.

84



Przedstawione wyniki pozwalajg na stwierdzenie, ze proponowany w modelach
uktad czynnosci jest na ogdt prawidtowy, gdyz w ponad 58% przypadkéw przebieg
procesu ksztattowania umiejetnosci byt catkowicie zgodny z modelem, a w ok. 40%
wystapita czeSciowa zgodnosc.

Przyczyny odchyler s3 mato istotne dla catego procesu ksztattowania umie-
jetnosci. Za malo istotne nalezy tez uzna¢ zmiany wprowadzane w programie
czynnosci na lekcji wzgledem modelu. Do najczesciej wystepujacych nalezy zmiana
$rodka dydaktycznego (9%), np.: nauczyciele wykorzystywali inne gatunki roslin
I zZwierzat niz zaproponowane W modelu, ale nalezace do tej samej jednostki takso-
nomiczngj. Istotng dla badar byta zmiana kolejnosci czynnodci na lekcji, ale wy-
stapita ona tylko w 2% przypadkdw.

Podawane przez hospitujacych przyczyny odchylen od modelu wskazuja, ze
czasu przeznaczonego na ksztattowanie umiejetnosci nie mozna ograniczy¢ do jednej
jednostki lekcyjnej, ze jest to proces przebiegajacy znacznie wolniej niz przekazanie
uczniom gotowych wiadomosci.

Najczesciej wystepujaca trudnoscia w wykonywaniu zadan zawartych w mo-
delu jest analizowanie obrazu spod mikroskopu (10%) oraz wykonywanie rysunku
na podstawie obrazu spod mikroskopu (7%6), co $wiadczy o niepetnym opanowaniu
tych umiejetnosci. Trudnosci zwigzane z mikroskopowaniem nieco czesciej Wy-
stepujg w Kl. V (8%) nizw K. VI (6%). Beda one jednak doskonalone w toku dalszej
nauki. Do innych trudno$ci w realizacji programu czynnosci wymienionych w karcie
obserwacji nalezg: formutowanie wnioskow (4%), interpretacja zjawisk biolo-
gicznych (4%). W ok. 30% hospitujacy lekcje nie podaja powodow powstawania
odchylen od modelu.

Ocena doboru instrukcji ¢wiczeniowych
zawartych w modelach ksztattowanych umiejetnosci biologicznych

Cwiczenia zaproponowane W instrukcjach zostaty uwzglednione w programie
czynnosci wykonywanych przez uczniow na lekcjach biologii. Byly one wiec
podstawg ksztattowania umiejetnosci biologicznych. Z analizy zapisdw w kartach
obserwacji lekcji nalezy wnioskowaé, iz instrukcje bylty poprawnie dobrane -
szczegblnie pod wzgledem zgodnosci z tematem éwiczenia uwzglednionego w
programie, z treSciami i celami nauczania. Nie znaleziono sugestii zmiany tematu
éwiczenia lub tresci instrukcji ani jej charakteru i struktury. W dalszych badaniach
nalezy je poddaC dokfadniejszej weryfikacji pod katem ich przydatnosci w procesie
ksztattowania umiejetnosci ucznidw.



Ocena zaproponowanych wskaznikow stopnia opanowania umiejetnosci

Najwiekszym problemem zwigzanym z ksztattowaniem umiejetnosci okazat sie
problem wskaznikéw stopnia ich opanowania. Dotyczy to zarowno samego ich
sformutowania, jak i postugiwania sie nimi w ocenie umiejetnosci. Autorzy modeli
ksztattowanych umiejetnosci (1. Walentynska, H. Htuszyk, A Walosik) w rézny
sposdb ujmuja zagadnienie dotyczace wskaznikow. W modelach dla K. IV, V i VI
szkoty podstawowej opracowano szczegotowe weskazniki, Scisle zwiazane z tematem
lekcji, natomiast dla klas licealnych ujeto je bardziej oglnie i powigzano z ksztatto-
wang umiejetnoscia.

Rdznice w sformutowaniu wskaznikéw widoczne sg w modelu ksztattowania
umiejetnosci  przedstawiania i interpretacji  zjawisk biologicznych przy pomocy
wykresow (KI. 1l LO) oraz dostrzegania cech przystosowawczych wr budowie
zewnetrznej roslin do wodnego Srodowiska zycia i wspdtzaleznosci miedzy funkcjami
organizmu a jego Srodowiskiem (kl. V).

Problem ten wymaga glebszej refleksji i dalszych badan. Nalezy wiec podjac
decyzje czy proponowane wskazniki stopnia opanowania umiejetnosci majg mie¢
charakter narastajacy - a wiec winny by¢ opracowane dla danej umiejetnosci, ale
z uwzglednieniem poziomu intelektualnego ucznia, czy tez charakter globalny i obej-
mowac weszystkie elementy $wiadczace 0 opanowaniu danej umiejetnosci.

Ocena skonstruowanych modeli i kart obserwacji
pod katem ich poprawnosci i mozliwosci wykorzystania
w dalszych etapach badan

Na podstawie analizy wynikéw obserwacji pedagogicznej sformutowano naste-
pujace Wnioski:

1 Zaproponowane modele ksztattowania umiejetnosci ukierunkowuja prace nauczy-
ciela nad przebiegiem procesu ich ksztattowania i doskonalenia.

2 Dobor programu czynnosci, sposobu ich realizacji i kontroli prowadzi do osia-
gniecia zamierzonych celéw w procesie nauczania - do wyposazenia uczniow
w okreslone programem umiejetnosci.

3 Uwzglednienie w modelu zwigzkow pomiedzy wiadomosciami i umiejetnosciami
wyjsciowymi, materialem nauczania a ksztattowaniem umiejetnosci jest prawid-
fowe. Potwierdzeniem tego sg wyniki obserwacji pedagogiczne.

4 Dla uzyskania petniejszego obrazu przebiegu procesu ksztattowania umiejetnosci
nalezy':

- zmodyfikowa¢ karte obserwacji lekgji,
- dopracowac wskazniki stopnia opanowania umiejetnosci.
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- przeprowadzi¢ badania eksperymentalne.
- przygotowac osoby hospitujace lekcje do rejestracji wynikdw obserwacji zgod-
nie z zatozeniami i koncepcja badan w ramach tematu V1114
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Karta obserwacji procesu ksztattowania umiejetnosci

SZKOA. ... Klasa......... Data
NAUCZYCIEL......ccveiiiiiec e .
TEMAL IEKCJH. vt e
Temat GWICZENIA, BWICZEN .....ooeeievieieiee e
Miejsce przeprowadzenia leKCji..........c.eevveiiiiiieiiiciic e
(klasa, pracownia, klasa-pracownia, ogrdd szkolny, inne - jakie?)
1 Ocena stanu wyjsciowych wiadomosci i umiejetnosci

11

Sposdb sprawdzenia opanowania
wiadomosci wyjsciowych umiejetnosci wyjsciowych

12 Ocena stopnia opanowania niezbednych wiadomosci wyjsciowych
(wymienionych w modelu umiejetnosci - skala 0-3)

0- brak wiadomosci wyjsciowych
1- czeSciowe opanowanie wiadomosci z bledami
2 - czesciowe opanowanie (poprawne) wiadomosci
3- petne opanowanie wiadomosci
1.3 Ocena stopnia opanowania niezbednych umiejetnosci wyjsciowych
(wymienionych w modelu umiejetnosci - skala 0-3)

0- brak umiejetnosci wyjsciowych

1- czesciowe opanowanie umiejetnosci z btedami
2 - czesciowe opanowanie (poprawne) umiejetnosci
3 - pelne opanowanie umiejetnosci

Il. Cele i zadania realizowane w trakcie lekcji - zgodne z modelem:
tak,
CZESCIOWD - AIACZEYO?......c.eiieiiiicii e
NIE - AlACZEGO?. ... i



1. Uwagi dotyczace ustalania sposobow realizacji zadania.
Planowane sposoby realizacji zadan zgodnie z modelem -

tak
czesciono -

Przypuszczalne przyczyny odchyler w przebiegu dziatania
Wprowadzone zmiany

IV. Uwagi dotyczace realizacji zadan. Przebieg dziatania zgodny z modelem:
tak

czesciono
nie - dlaczego?
Stwierdzone réznice W przebiegu CZYNNOSCI.......cververereriereeesennenn

V. Uwagi o przebiegu fazy kontrolnej.
Przebieg zgodny z modelen
tak
CZESCIOWO. ...ttt
NIE - dlaCZEYO?..... .o

Trudnosci najakie natrafiali uczniowie i sposoby ich pokonywania.

V1. Ocena stopnia opanowania ksztattowanej umiejetnosci.

V1. 1 Zastosowane W ocenie uczniow wskazniki opanowania umiejetnosci
zgodne z modelem:
tak
CZeSCIOWO - AlaCZEYO?.......oeeeieiieieeceeee e
Nie - dIaCZeg0?......c.eeeeiieiee e

V1.2. Ocena globalna stopnia opanowania umiejetnosci (wg skali w modelu).



