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Wstep

Temat praktyk szkolnych studentow biologii nie zostat do tej pory gruntownie
i catosciowo opracowany. Nalezy zaznaczyC, ze w literaturze krajowej wiekszos¢
prac z tego zakresu ma charakter teoretyczny, a tylko nieliczne opierajg sie na
wynikach badan eksperymentalnych: Palka (1984), Banasik (1976), Jakowiecka
(1975).

W dos¢ skapej literaturze dotyczacej bezposrednio roli praktyk w ksztatceniu
nauczycieli biologii podkresla sie najczesciej duzg role, jaka odgrywaja praktyki
$rodroczne i ciggle w przygotowaniu studentéw do zawodu nauczyciela biologii:
Majecka (1979), Palka (1979 a i b), Palka (1980 a i b, 1984, 1985), Stawiriski
(1973, 1982), Dabrowski (1984).

Majecka (1979) przedstawia ogdlne zatozenia praktyk srddrocznych i ciaghych.
Podkresla, ze praktyki te dajg studentom mozliwo$¢ sprawdzenia iéwiczenia ich
umigjetnosci pedagogicznych.

Duza wage do praktyk studenckich przywiagzuje sie w Niemczech (H.-W. Baer
1985; Muller 1985).

Zdaniem Majeckiej (1983) w czasie praktyk wytwarza sie emocjonalna wiez
miedzy studentem, jako przyszkym nauczycielem, a uczniem. Obecno$C uczniow
w szkole to nie tylko 2wykia formalnosé, ale konkretna praktyczna dziatalnos¢ zwia-
zana z przyszkym zawodem.

W tym aspekcie praktyki nalezatoby traktowaé jako element praktycznego
przygotowania studentdw do przysztego zawodu.
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Wyniki obserwacji lekcji biologii
prowadzonych przez studentow w czasie praktyki cigglej

Postugujac sie ,,Przewodnikiem do obserwacji lekcji biologii prowadzonych
przez studentow w czasie praktyki ciggtej” (przeznaczonym do wypelnienia przez
opiekuna dydaktycznego praktyki) dokonano obserwacji pedagogicznej 26 lekcji bio-
logii, wtym 14 w liceum ogolnoksztatcacym i 12 w szkotach podstawowych. Bada-
nia te przeprowadzono w nastepujacych miejscowosciach: Biatystok (6 LO),
Whoctaw (1 LO, 4 szk podst.), Siedice (2 LO, 6 szk podst.), Lublin (3 LO),
Gdansk (2 LO, 2 szk. podst ).

Tematyka lekcji prowadzonych przez studentow byfa zroznicowana i obejmo-
wata zaréwno zagadnienia botaniczne, zoologiczne, jak i ogolnobiologiczne (tab. 1).

Tabela 1
Zroznicowanie dyscyplin biologicznych,
z zakresu ktorych prowadzone byly lekcje przez studentow

Dziedzina biologii Liczba lekgji
LO F
Botanika 7 6
Zoologia 2 5
Anatomia i fizjologia czlowieka 1 1
Etologia 1 -
Zagadnienia biologii ogolrei 3 -
Razem 1 iV

Prowadzone prze studentéw lekcje byty w wiekszosci przypadkéw |, polimeto-
dyczne”. Czestos¢ stosowania poszczegdlnych metod na omawianych lekcjach przed-
stawiono w tabeli 2

Tabela 2
Czestos¢ stosowania rdznych metod i technik nauczania

Metoda : i}
(Iub technika) Liczba lekgji
P

S

Seminarium
kusja

%/cfadajnka

Wykdad

Observiacja

Owmczenia

Praca z podrecznikiem

Ekspozycja przezroczy
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Studenci odbywajacy praktyke w liceum ogdlnoksztatcacym postugiwali sie
czesto wykiadem, organizowali dyskusje na okreslony temat. DoSC czesto stosowana
byfa pogadanka i praca z podrecznikiem. W szkole podstawowej najczesciej wyko-
rzystywano pogadanke i cwiczenia (tab. 2).

Wsrod form organizacyjnych prowadzonych przez student6w lekcji mozna byto
wyrézni¢ 3 rodzaje: praca zbiorowa, praca w grupach i kombinacja tych dwu form
(praca zbiorowa i grupowa na jednej lekcji) W tabeli 3 zestawiono dane obrazujgce
2wigzek, jaki zachodzi miedzy stosowang na lekcji formg organizacyjng a doborem
odpowiedniej metody nauczania.

W 7 przypadkach (na 14 obserwowanych lekcji w liceum ogdlnoksztatcacym)
zastosowano forme pracy zbiorowej, przy czym pozostawata ona najczesciej
w zwigzku z takimi metodami, jak: wyklad, dyskusja, pogadanka W 6 przypadkach
na lekcjach wystapity zardwno praca catego zespotu uczniow, jak i praca z podzia-
fem na grupy Tym lekcjom najczesciej byty przyporzadkowane metody: praca
z podrecznikiem, seminarium, ¢wiczenia. Tylko w jednym przypadku podziat na
grupy byt nie uzasadniony, bowiem lekcje prowadzono metodg pogadanki

W szkotach podstawowych 5 hospitowanych lekcji byto prowadzonych w for-
mie zbiorowej, 3 lekcje z podziatem ucznidw na grupy i 3 lekcje, na ktorych czesc
czasu przypadata na prace rownym frontem z calg klasg, a czeS¢ stanowita praca
w grupach. W jednym przypadku nie okreSlono formy organizacyjnej lekcji Praca
zbiorowa byta taczona najczesciej z metoda pogadanki, a z praca w grupach aczono
prace laboratoryjng - metode éwiczeniowg i obserwacje - uczniow.

Tabela 3
Zwigzek form organizacyjnych lekcji ze stosowanymi metodami nauczania

Metoda Forma organizacyjna lekcji
lub technika pracy Zhiorona grupowa zbiorowa + grupowa

LO P LO P LO P

Seminarium 1 _

Wyided - - - 3

Dyskusja 3 1 - 2 )

Pogadanka 2 5 1 1 1 1

Observecja 1 - - 1 2 -

Praca z podrecznikiem 1 2 - 4 1

Owiczenia - 2 2 3 1

Ekspozycja przezroczy’ - 1 - - - -

Uwaga: Cyfry w tabeli oznaczajg liczbe lekcji
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Kazda lekcja powinna miec jasno okreslone cele nauczania. Jest to podstawowy
warunek dydaktycznego powodzenia lekcji. W zatozeniach obserwacji lekcji pro-
wadzonych przez studentow bylo dokonanie oceny stopnia realizacji zatozonych
celow w kategoriach: wiadomosci (zapamietanych i zrozumianych), umiejetnosci
i postaw.

Tylko w 3 przypadkach ze szkoly' podstawowej i w 2 przypadkach LO oceniono
stopien realizacji celow, przy czym oceny byly zréznicowane od dostatecznej do
bardzo dobrej

Z analizy treSci wymienianych celow mozna wysnuc wniosek, ze nic zawsze sg
one poprawnie formutowane przez studentéw (zbyt ogolnie albo zbyt wasko) i dla-
tego tez na ten element nalezy w pracy ze studentami ktas¢ bardzo duzy nacisk.

Dobry nauczyciel, oprocz wiadomosci z zakresu dyscypliny kierunkowej i dy-
daktyki biologii, powinien posiadaC szereg umiejetnosci dydaktycznych. Na ksztat-
cenie tych umiejetnosci powinno sie zwracaC szczeg6lng uwage W procesie przy-
gotowywania przy sztych nauczycieli do zawodu.

W omawianych badaniach postawiono sobie za cel okreslenie stopnia opano-
wania réznych umiejetnosci dydaktycznych przez studentow podczas odbywania
przez nich praktyki ciagtej Postuzono sie przy tym pieciostopniowg, skalg punktowa,
Wyrazajaca stopien opanowania okreslonej umiejetnosci (tab 4)

Tabela 4

Skala punktowa do oceny stopnia opanowania réznych umiejetnosci

Punkty Stopien opanowania umiejetnosci

0 brak opanowania umiejetnosci

1 umiejetnosé w stanie zaczatkowym

2 umiejetnos¢ czesciowo opanowana

3 umiejetnos¢ dobrze opanowana

4 wyrodzniajgce opanowanie umiejetnosci

Zaleznosci obrazujace liczbe studentdw, ktdrzy opanowali rdzne umiejetnosci
wyg oceny Wyzej podanej skali punktowej przedstawiono na wykresie 1

Z analizy wykresu 1wynika, ze przy ocenie zadnej z badanych umiejetnosci
student6w nic zastosowano oceny ,,0" Najliczniejsza grupa studentéw otrzymata za
posiadane umiejetnosci dydaktyczne 3 punkty.

Odstepstwo od tej reguty stwierdzono tylko w przypadku umiejetnosci integracji
wladomosci w szkole podstawowej, gdzie wieksza grupa studentow miata w stopniu
slabsz\m opanowang te umiejetno$é. Niewielka cze$¢ studentdw nieodpowiednio
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opanowata takie umiejetnosci, jak: doboru i wykorzystania Srodkow dydaktycznych,
kontroli osiggnie¢ wynikow w zakresie wiadomosci (LO) i umiejetnosci (LO i SP).
integracji wiadomosci (LO), prawidtowego rozmieszczenia poszczegdlnych ogniw
w czasie lekcji (LO i SP), planowania i zadawania pracy domowej (LO i SP).

Chociaz badania przeprowadzono z udziatem niewielkiej grupy studentow. to
jednak w pracy dydaktycznej warto 2wrdci¢ pilniejsza uwage na ksztattowanie tych
umigjetnosci podczas studiow.

Obserwacja pedagogiczna lekcji miata rowniez za cel okreslenie trudnodci
wystepujacych na lekcjach prowadzonych przez studentéw w realizacji materiatu
nauczania (tab. 5).

W LO najczestszg trudnoscig byt brak doswiadczenia w kierowaniu pracg
uczniow. Z przyczyn innych trudnosci nalezy podkreslic takie, jak: braki w opano-
waniu materialu nauczania, zbyt obszerne ujecie materiatu - trudne do pomie-
szczenia i whasciwego zrealizowania w czasie jednej lekcji, brak umiejetnosci roz-
fozenia poszczegolnych ogniw lekcji w czasie.

Ta ostatnia przyczyna trudnoSci wystapita takze na lekcjach w szkole pod-
Sstawowej.

Na poziomie szkoly podstawowej najwieksze trudnosci sprawiato studentom
transponowanie wiedzy z poziomu szkolty wyzszej na poziom szkoly podstawowej
(tab. 5). Powyzsze dane stanowig pewien drogowskaz, wskazujacy na ktore elementy
nalezy potozy ¢ szczegdlny akcent w czasie zaje¢ z dydaktyki biologii
Tabela 5

t rudnosci w prowadzeniu lekcji prze/, studentéw biologii
odbywajacych praktyke cigglg

Okreslenie trudnosci Liczba przypadkow

LO P

Nie stwierdzono trudnosci 4 4

Brak doSwiadczenia w kierone-

niu pracg uczniow 4 ~

Niedostateczne opanowanie

wiadomosci biologicznych 2

Zhyt doszemy meterial nauczania 2 ”

Nieumiejetne roztozenie ogniw

lekgji wezasie 2 2

Trudnosci wformutowaniu pytani 1 -

Transponowanic Wiedzy - 4

Brak srodkéw dydaktycznych 1 1
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Jednym z wymogow stawianych studentom odbywajacym praktyke jest obo-
wigzek prowadzenia przez nich odpowiedniej dokumentacji. Sktada sie na nig pro-
wadzenie na biezaco dzienniczka praktyki i sporzadzanie konspektow lekdji.

Sporzadzanie tej dokumentacji ma za zadanie wyrobienie nawyku sumiennego
i doktadnego przygotowywania sie do zaje€. Dobrze przemyslany konspekt lekcji
pozwala nawet mato doswiadczonemu nauczycielowi na odpowiednie jej przepro-
wadzenie, ulatwia zrealizowanie zatozonych celéw dydaktycznych i wychowaw-
czych, whasciwe rozmieszczenie ogniw lekcji w czasie W przeprowadzonych hospi-
tacjach lekcji zwrGcono takze uwage na ten aspekt pracy studentéw na praktyce
(tab. 6).

Tabela 6
Ocena prowadzonej przez, studentow' dokumentaciji praktyki

Ocena Dzienniczek Konspekty
praktyki
LO SP LO SP
ndst — - — —
dst 2 - 2 -
db 6 4 7 4
bdb 6 8 5 8

Jak wynika z danveh zawartych w tabeli 6, te strone pracy studentdw oceniono
na ogdl dobrze i bardzo dobrze W szkole podstawowej nic pojawita sie zadna ocena
dostateczna. Tylko 2 takie oceny wystawiono w LO. przy czym analiza wszystkich
danych dotyczacych lekcji przeprowadzonych przez te osoby wskazuje, ze majg one
trudnosci z pracg w szkole w charakterze nauczyciela biologii: niewtasciwie prowa-
dza dokumentacje lekcji, nieumiejetnie Kierujg praca uczniéw, majg kiopoty z roz-
planowaniem ogniw lekcji w czasie i uogdlnieniem wiadomosci, otrzymaty tez naj-
nizsze oceny z opanowania umiejetnosci dydakty cznych. Widoczny jest u tych osob
wyrazny brak predy spozycji do wykonywania zawodu nauczy ciela.

Nauczyciele, opiekunowie praktvk ciggtych przekazali rézne uwagi o hospito-
wanych lekcjach (tab. 7).



Tabela 7
Uwagi nauczycieli o hospitowanych lekcjach

Unagi 0 pracy studenta LO P

Panowanie nad klasg 1 4
UmigjetnosC zainteresowania uczniow
termatem
Organizacja pracy na lekgji
Aktywizacja uczniow
Dobra znajomos¢ tematu
Selektywnosc przy doborze meteriatu
nauczania
Dobdr metod nauczania
Zadawnanie pytan
Rozplanowanie ogniw lekgji
Dobdr Srodkdw i ich wykorzystanie 1
Talent pedagogiczny 1
Przenywanie Wypowiedzi ucznidw -
+Wypowiedz na korzyS¢ studenta
- \WypowiedZ negatywna
Z tych jednostkowych danych trudno jest wyprowadzi¢ jednoznaczne wnioski
Moze warto tylko zwrdci¢ uwage na to, ze w szkole podstawowej najczesciej pod-
kreSlano nieodpowiednie panowanie studentdw nad klasg w czasie lekcji.
Tabela 8

Wykaz bledéw popetnianych przez studentéw na lekcjach biologii

Bledy Caestosc
LO

Zte rozmieszczenie ogniw lekgji _
Brak podkreslenia zagadnien

najbardziej istotnych -
Niecatkowte zrealizowanie celow lekdji
Bledy terminologiczne

Zdraobnienia nazw

Zle formutowenie pytan

Brak ukierunkowania obserwedji
Nierowne tempo lekgji

Nie zaunazono bledow
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Wigkszo$¢ osob dokonujacych obserwacji lekcji nie zauwazyta popetniania
istotnych bleddw przez studentéw. Na uwage zastuguje jednak to, ze do najczesciej
wymienianych bteddw nalezato niepoprawne formutowanie pytan przez studentéw.

Studenci nie wykonywali na ogdt samodzielnie Srodkow, a jedynie korzystali
z gotowych, znajdujacych sie w pracowni biologicznej. W wigkszosci przypadkow
dobdr srodkoéw oraz ich wykorzystanie na lekcji oceniono jako poprawne.

Whioski

1 Studenci odbywajacy praktyke ciggtg w szkole podstawowej stosowali naj-
czesciej metode pogadanki i cwiczeniowg. W LO do preferowanych metod nalezat
wy ktad i dyskusja na okreslony temat.

2. Cele lekcji nie zawsze sg poprawnie formutowane przez studentow Czesto s
one zbyt ogolnie ujete albo odwrotnie - bardzo szczegbtowo.

3. U najwiekszej grupy studentdw oceniono stopien opanowania umiejetnosci
dydaktycznych na 3 punkty (postugujac sie skalg 5-stopniowa), co jest jednoznaczne
z okre$leniem ,,umiejetnosé dobrze opanowana”.

4. W pracy dydaktycznej ze studentami wykonywanej w ramach zaje¢ z dydak-
tyki biologii nalezy potozy¢ szczegdiny nacisk na ksztatcenie umiejetnosci doboru
i wykorzystania Srodkéw dydaktycznych, kontroli wynikow w zakresie umiejetnosci
i wiadomodci, integracji wiadomosci, prawidtowego rozmieszczenia ogniw  lekcji
w czasie, planowania i zadawania pracy domowej. Umiejetnosci te byty czesto nizej
oceniane od innych.

5. Nauczyciele, opiekunowie praktyk studenckich dos¢ wysoko ocenili prowa-
dzong przez studentow dokumentacje praktyki: dzienniczek i konspekty.
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