Ewa Stanowy

Szkota wychowujaca.
Wspotczesne funkcje systemu oSwiatowego:

Wspoiczesne nauki pedagogiczne zdajg sie juz z pewnym znuzeniem podchodzié
do sformutowanego w tytule tematu. Co kilka lat powracajgce fale projektowania
I modelowania pozadanego wzorca wychowawczego szkoly i wzorca osobowego
nauczyciela moga sprawi¢ wrazenie niepotrzebnej badz jedynie pozornej pracy. Tym
bardziej ze w tym przypadku mamy do czynienia z projektami z istoty swej
normatywnymi i apriorycznymi.

Sq jednakze kwestie spoteczne, a do takich nalezy problem odpowiedniego
ksztatcenia nauczycieli, na ktore nauka musi ciggle od nowa i skutecznie odpowiadac.
Wychowanie jest bowiem procesem spotecznym, a w tym konteksScie oznacza to, ze
zmiennym w zaleznosci od spotecznych warunkéw funkcjonowania systemu oswiato-
wego. Sadze, ze nauki pedagogiczne w Polsce w ciggu ostatnich lat uchylaty sie od
wypetniania jednej ze swych najwazniejszych funkcji - teoretycznego namystu nad
aksjologicznymi, a nie wylacznic ideologicznymi modelami wychowania.

Jak pamietamy, aksjologiczne modele wychowania byty wiodacymi tematami
w teoretycznej mysli pedagogiki miedzywojennej w Polsce. Dorobek wielu wspaniatych
pedagogdw-filozofow stanowi wielkg baze filozoficzng dla wspdtczesnych myslicieli.
Stad, by¢ moze, tak chetnie pojawiajg sie we wspdiczesnej literaturze pedagogicznej
tematy historyczne i powroty do dawnych koncepcji pedagogicznych. Zachowujac
caty nalezny tradycji szacunek, musimy jednakze podchodzi¢ do spuscizny w sposob
selektywny oraz pozbyC sie nadziei, ze znajdziemy w niej gotowe odpowiedzi na
weszystkie nasze wspdtczesne problemy.

Kazde pokolenie musi na nowo okresli¢ charakter, kierunek oraz cele wycho-
wania, aby swoim nastepcom zapewni¢ maksimum swobody i umiejetnosci skutecznego
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dziatania. Cele wychowania s§ bowiem rozpiete miedzy spotecznymi potrzebami -
Z jednej strony: utrzymywania ciggtosci spotecznej, i z drugiej - stymulowania zmian;
stabilizowania uktadu spotecznego i jego zmiany.

W kazdym pokoleniu zachodza zmiany - zardwno wwarunkach zycia i dziatania,
jak 1 w samej wiedzy. Zmiany te z jednej strony ograniczajg nauczyciela, z drugiej
- daja mu nowe mozliwosci dziatania. Z kazdej jednak perspektywy zmuszajg go do
uzupetnienia wiedzy, kontrolowania i zmiany swych zachowar\ pedagogicznych. \Wpro-
wadzajac radykalne zmiany w panstwie, a wiec w systemie praanym i ekonomicznym,
musimy tez zadbaé przede wszystkim o to, by instytucje oSwiatowe odnalazty sie
w nowych rolach, gdyz sg one zawsze nieodtaczng czescig systemu instytucjonalnego.
Nie wszystkie zmiany zachodzace w zyciu zbiorowym czy nauce musimy bra¢ pod
uwage zastanawiajac sie nad tym jaki powinien by¢ przyszty nauczyciel. Jednakze
wiele jest takich obszarow, w ktorych zachodzace zmiany musimy uwzgledniaC. Do
najwazniejszych, moim zdaniem, naleza;

1 Tempo zmian i ich kierunek w spoleczenstwie globalnym. Gruntowne
zmiany, jakie zaszty 1 zachodza w naszym zyciu politycznym i ekonomicznym,
w catkowicie nowy sposdb okreslaja spoteczne funkcje systemu oSwiatowego w naszym
kraju oraz role i miejsce spoteczne nauczyciela Chodzi tu o nowe spoleczne
oczekiwania wobec instytucji ksztatcacych i wychowujacych oraz wobec nauczycieli,
ktorych te instytucje zatrudniaja.

Co dzisiaj znaczy wspdlczesna szkola, co znaczy przygotowanie nauczyciela do
pracy w warunkach spoteczenstwa pluralistycznego politycznie, ekonomicznie i $wia-
topogladowo?

Czy zasada réznorodnosci dotyczy réwniez systemow wartosci, a jezeli tak, to
jakich i w jakim zakresie?

To zaledwie poczatek pytan, na ktore wspolczesna pedagogika musi znalezé
odpowiedz.

2. Przemiany $wiadomosci spotecznej w wymiarze jednostkowym i zbiorowym
wspoltczesnych Polakow. Przemiany te sg glebokie, co ma decydujacy wphyw na
przedmiot i forme ujawniania réznego typu potrzeb, w tym - potrzeb oéwiatowych.
To, w jaki sposdb ludzie postrzegaja rzeczywistosC spoteczng, jest poweznym czyn-
nikiem zmieniajacym ja.
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3. Przeksztatcenia wwarunkach funkcjonowania wspdlnot lokalnych i systeméw
instytucjonalnych w wymiarze lokalnym. Odnoszac te uwage tylko do szkolnictwa,
mam tu na mysli przede wszystkim nowe warunki funkcjonowania szkoty i wadzy
lokalnej oraz relacje miedzy nimi. Kwestia ta nabierze szczegdlnego znaczenia po
wyborach samorzadowych i zmianach struktury wtasnosci w naszym kraju.

4. Wymieni¢ tu wreszcie trzeba zmiane spolecznego stosunku do szkoty
i oczekiwan wobec niej. Nie zatrzymujac sie nad tym, czy oczekiwania te sg jednolite
czy réznorodne, powszechne czy jednostkowe, jak wielkie sg rozmiary tych oczekiwan,
odnotowa¢ musimy, ze wyraznie artykutowane postulaty wobec wspdtczesnej szkoty
sg czynnikiem nowym i wymagajacym odpowiedzi.

ZarOwno program, jak i sposob jego realizacji winny by¢ efektem madrego
kompromisu, rozumianego jako wzgledna rownowaga miedzy wpbywami administracji
centralnej i lokalnej, nauczycieli i rodzicdw, a takze ekspertow, czyli ludzi nauki
i praktykow zajmujacych sie programowaniem systemow o$wiatowych.

Druga grupe zmian, ktérych wphyw na modelowanie osobowosci nauczyciela
nalezy rozwazyC, s zmiany w samej wiedzy. Nie majg one zwykle charakteru
gwattownego, lecz kumulatywny, a uwzglednianie odkry¢ naukowych i absorbowanie
ich przez system o$wiatowy wymaga przede wszystkim spotecznego czasu. Nie chodzi
tu bowiem jedynie o czas potrzebny na przygotowanie nowych podrecznikdw i wy-
drukowanie ich ani nawet o przygotowanie nauczycieli, lecz o zasade przyjetg
w doborze tresci ksztatcenia. Glosi ona, ze przedmiotem ksztatcenia moga by¢ tylko
te prawdy, co do ktérych panuje powszechna zgoda.

W kontekscie rozwazan nad modelem nauczyciela nie mozna uwzglednia¢
rozwoju wiedzy w catosci, we wszystkich jej dziedzinach, cho¢ nieraz dyscypliny bardzo
odlegte od pedagogiki, np. elektronika, w sposdb bardzo znaczacy zmieniajg nie tylko
technologie, ale i sens nauczania. W tym konkretnym przykiadzie chodzi o zwigzek
upowszechnienia komputeréw ze zmianami w procesach nauczania i uczenia sie.

Glowne jednak dziedziny wiedzy, ktorych rozwoj nalezy uwzgledniaé, zastana-
wiajac sie nad modelem osobowosci nauczyciela, to rozwoj wiedzy:

a) o czlowieku,

b) o istocie rozwoju umystowego cziowieka,

C) o istocie procesow wychowawczych.
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Ad. a Ostatnie lata znacznie wzbogacity moze nie tyle i nie tylko naszg
wiedze o czlowieku jako gatunku, co perspektywe jego widzenia w Swiecie -
0 perspektywe ekologiczna. Ten sposdb widzenia cztowieka, dominujacy juz w naukach
w innych krajach, z trudem przedziera sie do naszej $wiadomosci i z nie mnigjszym
trudem do naszej pedagogiki. Na ogdt akceptowana teza 0 wzajemnej zaleznosci
cztowieka i Srodowiska nie jest dos¢ dobrze rozumiana i wyklada sie jg - jak zawykle
dotad - w mechanistycznej perspektywie. Natomiast cztowiek, wedtug wspdtczesnej
filozofii ekologicznej, jest elementem systemu przyrody, co oznacza sprzezenie zwrotne
1jedno$¢ Swiadomosci i cielesnosci, warunkow srodowiskowych i mozliwosci poznaw-
czych czbowieka. Koniecznos¢ uwzgledniania wiedzy z perspektywy ekologicznej wynika
nie tylko z Kkatastrofalnego stanu naszego Srodowiska naturalnego, a wiec nie tylko
z powoddw praktycznych. Ekologia otwiera rowniez nowe perspektywy we wspdtczesnej
filozofii cztowieka, wspdiczesnej pedagogice i innych dyscyplinach humanistycznych.
Jest, w ciggu ostatnich kilkunastu lat, jedng z najbardziej obiecujacych filozofii
systemowych cziowieka.

Ad. b. Nie mniej wazne jest stanowisko wspotczesnej nauki wobec prawidito-
wosci rozwoju umystowego cziowieka. Od starozytnosci wiemy, ze cziowiek w trakcie
swego dorastania musi odpowiada¢ na dwojakiego rodzaju pytania. Pierwszy rodzaj
to pytania: jak i dlaczego? Na przyidad: jak wystaC ludzi na Ksiezyc i dlaczego,
chodzac po drugiej stronie Ziemi nie odpadamy. Nie mniej wazne sg jednak pytania
drugiego typu - po co? Odpowiadajac na nie wehodzimy w sfere wartosci, gdzie nie
ma juz takiej jednoznacznosci, jest natomiast wielkie jej pragnienie. Najbardziej
rozpowszechnionym wspdtczesnie stanowiskiem w naukach humanistycznych jest
szeroko rozumiany relatywizm kulturowy, a zatem rowniez etyczny. Nawet zdajac
sobie sprawe z wielosci i reiatywnosci odpowiedzi na pytanie o wartosci, miody
czZtowiek poszukuje pewnosci, a szczegOlnie pewnosci tej wymaga od rodzicow
I nauczycieli.

Range tej potrzeby pewnosci widzimy wyrazniej, jezeli spojrzymy na nig
z perspektywy antropologicznej. Jezeli bowiem zaspokajanie gtodu wiedzy o $wiecie
uzna¢ za jedng z unikalnych cech czlowieka jako gatunku, to jej wyjatkowosé ma
swoje miejsce Whasnie w tej drugiej funkcji - stawianiu pytan o sens.

Pojawia sie wiec problem, niezmiernie wazny dla nauk pedagogicznych - czy
tzw. Swiatopoglad naukowy, czyli taki, ktory ma za podstane wylacznie wyniki badan
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rozmaitych nauk szczegbtowych dajacych wiedze o Swiecie, zaspokaja potrzeby
poznawcze zardwno nauczycieli, jak i uczniéw?

Wobec negatywnej odpowiedzi na tak postawione pytanie, pojawiajg sie kolejne
problemy, wymagajace rozwigzania. Jezeli dziatalnoScig ksztatcenia i wychowania
chcemy sterowaC w sposob aksjologicznie uporzadkowany, to jak to robi¢ w Swiecie
tak zrdznicowanym Swiatopogladowo?

Ad. ¢. Zmieniajg sie rowmiez poglady na istote proceséw wychowawczych
i role w nich nauczyciela. Nowe problemy w tym zakresie sg specyficzne dla obecnych
czasow w Polsce, ale tez u nas rysujg sie szczegolnie ostro. Zawsze wprawdzie
twierdzono, ze walory nauczyciela sg najwazniejszym ogniwem w procesie wycho-
wawezym, ale jemu samemu dawano nhiewielkie mozliwosci samodzielnego dziatania
I samorealizacji poprzez prace w szkole.

W chwili uzyskania tych mozliwosci poprzez gwattowne rozluznienie gorsetu
programowego i wychowawczego od obecnego roku szkolnego najbardziej widocznym
tego efektem jest poczucie bezradnosci wielu nauczycieli. Wobec braku zarzadzen
I wytycznych czujg sie zagubieni i niepewni siebie, bo przez cale lata uczono ich, ze
to, jacy sg jako ludzie, jest ich prywatng sprawa, w szkole natomiast sg urzednikami
panstwowymi.

Nauki pedagogiczne w Polsce powinny wyjs¢ naprzeciw temu problemowi
i uzna¢ go za niezmiernie wazny. Z gbry mozna przewidziec, ze grozi nam przesuniecie
problemu na drugi biegun - nadmierna samodzielno$¢ i brak kontroli nad wycho-
wawczymi poczynaniami nauczycieli. Model wphywow wychowawczych, jakiego ocze-
kujemy w szkole, przewiduje bowiem szkote jako wspélnote wychowawczg, a nie
system zdominowany przez wyzwolonego nauczyciela.

Bioragc pod uwage i rozwage zasygnalizowane zaledwie powyzej zmiany wa-
runkdw funkcjonowania systemu oSwiatowego w Polsce, nalezatoby na nowo,
w zaktualizowany sposdb, okresli¢ jego zasadnicze funkcje.

Generalnie mozna powiedziec, ze system oSwiatowy winien zaspokajac potrzeby
dwojakiego rodzaju: indywidualne potrzeby cziowieka uczacego sie oraz potrzeby
zbiorowosci ludzkich, do ktérych cziowiek nalezy, a wiec - wspolnoty narodowej
i panstwowej. Zadaniem projektodawcdw jest prawidtowe odczytanie potrzeb zaréwno
pierwszego, jak i drugiego typu oraz takie rozwigzania systemowe, ktore nie powo-
dowatyby wewnetrznych konfliktow i sprzeczno$ci podczas realizagi.
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Sprébujmy zatem wyliczy¢ podstanwowe funkcje wspélczesnego systemu oswia-
towego, nie roszczac sobie pretensji do wyczerpania problematyki. Aby dobrze
przygotowaC nauczyciela, musimy bowiem przede wszystkim wiedzieC, jakie zadania
ma do wypetnienia instytucja, ktorej jest elementem oraz on sam.

1 Za pierwszoplanowe zadanie wspdtczesnego systemu oéwiatowego przyjmuje
wychowanie zdrowego fizycznie i psychicznie czlowieka. Zdrowy czlowiek za$ to taki,
ktdry jest zdolny do zaspokajania swych potrzeb, od zdrowia poczynajac, a na rozwoju
moralnym i intelektualnym korczac. To rwniez taki, ktory ma harmonijnie rozwinieta
osobowosé, jest indywidualnoscig o silnym ego, posiada poczucie godnosci i whasngj
wartosci plyngce ze samo$wiadomosci i adekwatnej samooceny oraz z poczucia
przynalezno$ci do réznych grup spoltecznych i podmiotowej w nich roli.

Aby dobrze realizowa¢ te funkcje, nauczyciel powinien rowniez by¢ cztowiekiem
zdrowym fizycznie i psychicznie. Jest to wymog elementarny, za ktorym idg nastepne.
Nauczyciel winien by¢ ekspertem w ocenie realizacji przez szkole tej funkgji,
szczegolnie gdy chodzi o zapobieganie patologiom zdrowotnym i spotecznym. Obecna
sytuacja zdrowotna dzieci i miodziezy jest zatrwazajgca i nasilajg sie zjawiska
$wiadczace o patologii w grupach rowiesniczych, rodzinach, niektérych srodowiskach.
Przyszkych nauczycieli nalezy wiec przede wszystkim wyposazaC w wiedze niezbedng
ekspertom i wpaja¢ im podstawowe reguty profilaktyki tak, aby swym uczniom mogli
wydatnie pomagac.

2. Druga funkcjg systemu oSwiatowego jest socjalizowanie jednostek jako
kontynuacja i rozwiniecie procesow zapoczatkowanych w domu rodzinnym i zbioro-
wosci lokalnej. Dotychczasowe koncepcje wychowania w instytucjach publicznych
zakadaty bezwzgledny prymat szkoly i nad dzieckiem, i nad rodzicami. Szkola jako
instytucja wiedziata lepiej, jak ksztatci¢ i wychowywaC dziecko, a uczniowi pozostawata
rola przedmiotu oddziakywan. Sytuacja taka nie daje sie dtuzej utrzymac, a bezwzgledny
prymat rodziny w decyzjach o tym, jak ksztalci¢ i wychowywaC dziecko, powinien
by¢ jak najszybciej przywrocony. Mozna za$ tego dokonaC jedynie poprzez takie
przygotowanie nauczyciela, by byt on przyjacielem i doradca rodziny, a zarazem -
wyrabiajac w nim poczucie odpowiedzialnosci za dziecko. ZmieniC sie wiec musi
podmiot odpowiedzialnosci - nauczyciel nie moze byC ,urzednikiem” rozliczanym
wylacznie przez instytucje oSwiatowa. Powinien by¢ cztonkiem wspdlnoty nauczajacej
I uczacej sie.
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Socjalizacje jako proces nalezy rozumie¢ w dwoch aspektach - jako rozwijanie
dyspozycji indywidualnych i upodmiotowianie jednostek. W drugim aspekcie jest to
rozwijanie zdolnoSci przystosowawczych, uczenie norm i wartosci obowiazujacych
w danej spotecznosci. Nauczyciel powinien petni¢ role nosnika miedzy wartosciami
danej grupy spotecznej czy spotecznosci, a wartoSciami uniwersalnymi, bedacymi
wspolnym dorobkiem kultury europejskie/.

3. Bez poznawania i przekazywania wiedzy zadne ludzkie spoteczenstwo nie
mogtoby przetrwaC. Jezeli jednak chodzi o kazdego pojedynczego czlowieka, to jego
edukacja etyczna jest niezbedna, natomiast rozmiar edukacji intelektualnej jest juz
kwestig umowng. Dla spoleczenstwa jako catosci wystarczy, aby niektdrzy jego
czionkowie - moze kilka procent zaledwie - byli wysoko intelektualnie rozwinieci,
a reszta potrafita z korzyscig dla siebie spozytkowac rezultaty ich aktywnosci. Rozwoj
wspdtczesnej techniki daje az nadto przyktadow potwierdzajagcych owg teze. Nie
trzeba zna¢ budowy komputera, samochodu, telefaksu, aby sie nimi postuzy¢. Nalezy
oczywiscie pamietaé, Ze im wyzszy stopien wiedzy ogdlnej, tym fatwiejsze i szybsze
opanowywanie nowych zadan. Pozostajac jednak przy upraszczajacych ujeciach musimy
zaznaczy€, ze dla trwania wspolnoty niezbedne jest to, aby wszyscy mieli rozwiniete
mechanizmy kontroli emocjonalnej. Dlatego tez we wszystkich dziataniach wycho-
wawczych nalezy przede wszystkim ksztattowa¢ mechanizmy kontroli moralnej, a do-
piero na drugim miejscu wpaja¢ wiadomosci i umiejetnosci. Nauki nie musi uprawia¢
kazdy cztowiek bez wyjatku, ale kazdy musi byC etyczny. Szybko mozna sie nauczy¢
obstugiwania skomplikowanej maszyny, ale trzeba by¢ odpowiednio wychowanym,
aby konflikty rozstrzyga¢ w sposéb moralny

4. Nastepng wazng funkcjg systemu oswiatowego jest wprowadzanie do kultury
danego spoteczenstwa. W warunkach szkoly socjalizacja jest procesem opanowywania
kultury jako instrumentu pozwalajacego czlowiekowi 2y€ i tworzyC w spoleczenstwie.
Umiejetnos¢ uczestniczenia w kulturze to zdolno$¢ rozumienia zjawisk, mowienia
wspolnym jezykiem, petnoprawnego uczestniczenia w zbiorowosci kulturalnej. Z za-
dania wprowadzania do kultury szkota w zadnym wypadku nie moze rezygnowec.

Przygotowanie nauczyciela do roli przewodnika po kulturze wymaga przede
wszystkim tego, by on sam byt w te kulture wprowadzony. Od kilku lat obserwujemy
w naszym kraju postepujaca dehumanizacje programéw szkolnych. Nie zatrzymujac
sie w tym miejscu nad przyczynami tego zjawiska odnotowac jednak musimy, ze
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w dtuzszej perspektywie czasowej skutki moga by¢ dramatyczne. Gwattownie bowiem
kurczy sie krag odbiorcow kultury wyzszego rzedu, spada rowniez stopien rozumienia
kultury masowej, wymuszajac nizszy jej poziom. Osobnym problemem jest coraz to
nizszy prestiz spoteczny inteligencji.

5. Kazdy system oSwiatowy musi dostarczaé producentdw systemowi ekonomi-
cznemu. Funkcji tej nie mozna jednakze oddziela¢ od innych zadan. Dobre przygo-
towanie pracownika do wykonywania konkretnych czynnosci zawodowych wwarunkach
szkoty jest najczesciej niemozlivwe ze wzgledu na znane trudno$ci materialne i placowek
oSwiatowych. Stad czeste potem, po podjeciu pracy przez absolwenta, narzekania na
przestarzato$¢ zawodowych umiejetnosci mtodego pracownika i konieczno$¢ uczenia
go zawodu juz w trakcie pracy. Zawsze jednak okazuje sie, ze ogdlnie dobrze
przygotowany pracownik daje sobie rade z adaptacjg w konkretnych warunkach pracy
i szybciej opanowuje umiejetnosci zawodowe. Nalezatoby wiec rozwazyC pojawiajacy
sie postulat przemodelowania o$wiaty tak, by dominowato w niej ksztatcenie ogdine.
Przygotowanie zawodowe za$, w zaleznosci od potrzeb, silniej niz do tej pory byloby
zZwigzane z zaktadami pracy.

6. System oSwiatowy powinien byC silnie zwigzany z catym systemem spotecznym
i instytucjonalnym. Jak juz pisatam wczedniej, zadaniem szkoly jest z jednej strony
stabilizowanie uktadu spotecznego, z drugiej za$ - dynamizowanie go. Spoteczenstwa
rozwijajg sie m.in. poprzez wehtanianie kultury obcej, uniwersalnej, ogdlno$wiatowe).
Nowoczesna szkofa to taka, ktdra posiada zdolno$¢ do szybkiej adaptacji do zmian
I sama te zmiany stymuluje. Dotychczasowe rozwigzania instytucjonalne i admini-
stracyjne stwarzaty ciasny gorset dla szkoly i nauczyciela. Rozwigzania takie w kon-
sekwencji, choC skrzetnie ukrywane, zdejmowaty z nauczyciela odpowiedzialno$¢ za
efekt ksztatcenia i wychowania. Odpowiedzialno$¢ taka nalezatoby czym predzej
przywrdcié, nie zapominajac jednakze, ze tak wiele zadajac od nauczyciela, trzeba
go odpowiednio wyposazy€. Trudno sobie wyobrazi¢ nowoczesng szkole bez nowo-
czesnego nauczyciela. Trudno mowic¢ o nowoczesnosci ksztatcenia bez ksigzek, pomocy
naukowych, dydaktycznych, kontaktdw z inng kulturg - osobistych badZ za po$red-
nictwem jej wytworéw.

7. Kolejng funkcja systemu oéwiatowego jest przygotowanie do zycia w panstwie
- do bycia obywatelem. Bardzo wiele jest w tym zakresie do zrobienia. Wraz ze
zmiang warunkow ustrojowych potrzebna jest rzetelna edukacja obywatelska, szcze-
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golnie w zakresie ksztatcenia podmiotowosci obywatelskiej. Jak to wykazujg liczne
badania socjologiczne, przez lata uksztattowat sie wzor obywatela biernego spotecznie
i oczekujacego od panstwa gwarancji socjalnych w bardzo szerokim zakresie. Nowy
system polityki socjalnej jest dopiero w trakcie stawania sie, ale od obywateli oczekuje
sie przede wszystkim aktywnosci: ekonomicznej, politycznej i zawodowej.

Jedng z cech socjalistycznego wychowania bylo odrywanie wychowania pan-
stwowego od narodowego. MitoSC ojczyzny nie przektadata sie na zadne dziatania
praktyczne, byla warto$cig wytacznie deklaratywna, w polityce za$ dominowata ,.racja
stanu” i geopolityka. Oczywiscie, modelu tego nie da sie zmieni¢ bez nalezycie
przygotowanych nauczycieli.

8. Ostatnig wreszcie wymieniang tu funkcjg jest selekcja spoleczna. Zadanie
szkoty polega na tym, by najbardziej zdolnym miodym ludziom stwarza¢ mozliwosci
zdobywania wiedzy i kwalifikacji, ktore pozwolg im nastepnie zajmowa¢ odpowiednie,
odpowiedzialne pozycje spoteczne. Funkcje te pehnity zawsze wszystkie systemy
oSwiatowe, jednakze kryteria selekcji spotecznej bywaty rdzne. Nie zawsze przeciez
intelektualne zdolnosci i predyspozycje decydowaty o mozliwo$ciach ksztatcenia sie.

W najblizszych latach grozi nam nowe niebezpieczerstwo w tym zakresie.
Moze sie okazaC, ze o dostepie do wyzszych form ksztatcenia mtodziezy decydowac
beda przede wszystkim wzgledy ekonomiczne - w tym wypadku, sytuacja materialna
rodziny. Zjawisko to nasila sie w ciggu ostatnich kilkunastu lat, ale jeszcze nigdy
nie przybrato takich rozmiardw, jak obecnie. Jest to powazny problem do rozwigzania
przez polityke oSwiatowg

Nauczyciele spotykajg sie w szkotach z juz wyselekcjonowang grupg mtodziezy.
Ich zadanie sprowadza sie zatem do utrzymania merytorycznego poziomu ksztatcenia,
do kierowania sie w procesie uczenia przede wszystkim wzgledami merytorycznymi.
Nie nalezy i nie mozna przerzuca¢ na nauczyciela obowiazkéw socjalnych, ktdrych
nie dopetniajg odpowiednie powotane do tego instytucje lub rodzina.

W szkole ponadpodstawowej, w procesie ksztatcenia, nauczyciel powinien by¢
przede wszystkim fachowcem, a nie opiekunem socjalnym, gdyz tylko taka postawa
pozwoli mu dobrze przyygotowaé ucznia do czekajacych go rol spotecznych. Oczywiste
jest, ze sam nauczyciel musi reprezentowaC wysoki poziom intelektualny i fachowy
- i to zaréwno jako nauczyciel przedmiotu, jak i jako wychowawca.
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Wymienione powyzej funkcje systemu oSwiatowego nie wyczerpuja listy zadan
szkoly we wspotczesnym spoteczenstwie. Rowniez wyliczone tu funkcje wymegatyby
dalszych analiz i nowych konkretyzacji. Lista ta miata jednakze stuzy¢ podkreSlaniu
pewnej optyki w modelowaniu wzoru osobowego wspdlczesnego nauczyciela. Okre-
$lanie sprawnosci zawodowych, a nalezy do nich ksztalt osobowosci nauczyciela,
powinno wynika¢ z cech caosci systemu oSwiatowego. System oéwiatowy, bedacy
zawsze elementem pewnej spotecznej catosci, przechodzi witej chwili w Polsce gtebokie
przemiany. Stad konieczno$¢ odczytania na nowo jego spotecznych funkcji i wypro-
wadzenia wnioskéw dotyczacych sposobu ksztatcenia nauczycieli.

Tradycyjnie wyr6znia sie dwie mozliwe postawy nauczyciela wobec zadan szkoty.
Mozna je okresli¢ poprzez dwa wzorce osobowe: nauczyciela-specjalisty i nauczycie-
la-wychowawcy. Wspdtczesna szkota, jak wynika to z jej wyliczonych wezedniej funkcji,
zdecydowanie wiekszy akcent powinna potozy¢ na swoje zadania wychowawcze, rzecz
jasna - nie zaniedbujac ksztatcenia.

Za takim roztozeniem akcentow przemawia kilka racji. Po pierwsze - w do-
tychczasowej praktyce spotecznej wychowawcza funkcja szkoly byta zbyt stabo rozwi-
nieta i pozostawata na ogét jedynie w sferze deklaracji i sprawozdawczosci. Program
wychowawezy musi by¢ wprzegniety w system nauczania jako jego integralny element.
Nie mozna osobno uczy¢ np. matematyki, a osobno - na lekcjach wychowawczych
- wychowyweé. Nauczyciel matematyki rowniez wychowuje poprzez swoj stosunek
do przedmiotu i do ucznidw. Jest osoba, ale powinien tez by¢ uczestnikiem szkolnego
programu Wychowawczego.

Po drugie - za potozeniem wiekszego akcentu na wychowawcze funkcje szkoly
przemawia wiele racji natury pedagogicznej. Jezeli bowiem system oSwiatowy ma
dobrze stuzy¢ spotecznej catosci, musi on przede wszystkim realizowa¢ podstanwowe
aksjologiczne zatozenia systemu. W naszym spoleczeristwie, zréznicowanym Swiatopo-
gladowo, politycznie i ekonomicznie, szkota nie moze pozostaC taka sama, jak
dotychczas, jakby nie zauwazajac tych zmian. Przygotowujac zatem nauczycieli do
nowych zadan nalezy zwraca¢ uwage przede wszystkim na ich wiedze og6lnohumani-
styczng, a wiec filozoficzng, etyczng, psychologiczng, socjologiczng, pedagogiczna.

Po trzecie wreszcie - rozwdj nauk o cztowieku weskazuje na to, ze sfera wartosci
ksztattujaca sie w procesie wychowania jest nie mniej wazna niz intelektualna i mocno
Z nig sprzezona. Wiecegj - ksztattowanie jej w racjonalnie zorganizowanym procesie
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wychowawczym jest mozliwe i przynosi glebsze i bardziej ddalekosiezne skutki niz

trening intelektualny, $wiadomie pozbawiany zabarwienia aksjologicznego.
Oczywiscie, otwartym pytaniem pozostaje - jak wychowywac, ktore elementy

ze starego systemu edukacji nalezy pozostawi¢ jako wartosciowe, a ktore odrzucic.

PRZYPISY

1 _Jest to poprawiony i uzupetniony tekst referatu wygtoszonego na konferencji
nt. ,,Ksztatcenie nauczycieli a potrzeby szkoty wspdiczesnej”, Krosno 199%?
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