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Ewa Stawowy

Edukacja wobec nowych wyzwan

Modele edukacji wobec nauki
I spotecznych kontekstow systemow oswiatovwych

Wychowanie jest procesem spokecznym, co oznacza, Ze zarOwno jego przedmict,
warunki, wjakich przebiega, oraz skutki majg spoteczny wymiar. Zinstytucjonalizo-
wane systemy oSwiatowe sajednymi z giownych spotecznych ram wychowania. Dla
kazdego takiego systermu wasciwy jest uSwiadomiony (lub nie) przyjmowany model
edukacji. Skladaja sie nan w najogolniejszym zarysie: 1 filozoficzne (ontologiczne
I epistemologiczne) przestanki teorii wychowania, 2. zatozenia metodologiczne doty-
czace metod badawczych nauk o wychowaniu, 3. zakladany jako dobry typ praktyki
edukacyjnej.

Spoteczny przebieg wychowania w zinstytucjonalizowanych ramach systemow
odSwiatowych jest zjawiskiem zmiennym w czasie historycznym we wszystkich
swoich parametrach. Zmieniajg sie teorie nauczania, metody i praktyki edukacyjre.
Spoteczne skutki funkcjonowania danego modelu edukacji mozna oceniaC z réznych
perspektyw i spotecznych punktow widzenia. Jezeli nauki o edukacji sg dostatecznie
krytyczne wobec praktycznych aplikacji swoich teorii, to proces spolecznej wery-
fikacji teorii jest zjamiskiem ciggle towarzyszacym wysitkom teoretycznym. Jezeli
zas w jakim$ czasie czy okresie historycznym zdolnos¢ samoweryfikacji stabnie, to
nalezy spodziewaC sie nasilenia zjawisk kryzysowych - czy nawet zalaman - za-
rowno wteorii, jak i praktyce edukacyjnej.

Sadze, ze nauki o edukacji w Polsce w ciggu ostatnich lat uchylaty sie od wypel-
niania jednej ze swych najwezniejszych funkgji: teoretycznego namystu nad aksjolo-
gicznymi, a nie wytgcznie ideologicznymi modelami wychowania. Odrdznienie mo-
deli aksjologicznych od ideologicznych jest oczywiscie kwestig umowng, gdyz kazdy
ideologiczny model wychowania przyjmuje za podstawe jaki$ system aksjologiczny.
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w kazdy zas$ dos¢ rozwiniety aksjologicznie model wychowania mozna wpisaé ideo-
logie. RGznica miedzy tymi modelami polega na:

1 stopniu uniwersalnosci systemu wartosci zakladanego w modelu wychowania.
Uniwersalnos¢ rozumiem tu w sensie socjologicznym, jako stopien powszechnosci
W czasie i przestrzeni spoleczney;

2. stopniu ogdlnosci orzekajacym o jego obowigzywaniu, by zdarzajace sie cza-
sem dorazne i koniunkturalne zmiany ideologii nie atakowaty i nie kwestionowaty
instytucji edukacyjnych. Chodzi zatem o stopien autonomii wartosci wychowania
i ochrone systermu edukacyjnego przed polityczng koniunkturalnoScia; ulokowanie go
wtgj sferze spotecznych wartosci, gdzie wichry historii nie wiejgjuz tak gwadtownie;

3. stopniu otwartosci systemu wartosci. Model ideologiczny raz na zawsze roz-
strzyga, co jest dobre i w teorii, i w praktyce, system aksjologicznie otwarty zaktada
wiasng weryfikowalnosc;

4. system ideologiczny ma swojego bezpasredniego nadawce i odbiorce, prak-
tyczne i polityczne odniesienia systemu aksjologicznego nie sg tak bezpoSrednie.

Postulat uwolnienia aksjologicznego modelu edukacji od bezposrednich wpky-
wow ideologii jest niezmiernie trudny do zrealizowania, historia bowiem dowodzi, ze
z prawdziwie giebokim zideologizowaniem systemu edukacyjnego mamy do czynie-
nia wowczas, gdy przestajemy sobie zdawac z tego sprane i system wartosci ideolo-
gicznych przyjmujemy zajedynie wazny i dobry - nie tylko dla nas, ale tez dla cafej
ludzkoscil

Aksjologiczne, uniwersalistyczne modele edukacii, jak pamietamy, byty wioda-
cymi tematami w teoretycznej mysli pedagogiki miedzywojennej w Polsce. Dorobek
wielu pedagogdw-filozofow stanowi solidng baze dla wspotczesnych myslicieli. Stad,
by¢ moze, tak chetnie pojawiaja sie we wspdtczesngj literaturze pedagogicznej tema-
ty historyczne i powroty do dawnych koncepcji pedagogicznych. Zachowujac caty
nalezny tradycji szacunek, musimy jednak podchodzi¢ do spuscizny w sposob selek-
tywny oraz pozbyC sie ztudzen, ze znajdziemy w nigj gotowe odpowiedzi na wszy-
stkie nasze wspdtczesne problemy. Nie tylko zresztg dlatego, ze problemy sg nowe,
ale tez z tego powodu, Ze nauka i doSwiadczenie spoteczne wzbogacity nasza wiedze
pedagogiczng. Powszechnajest wizja nauki jako procesu kumulatywnego, z dostrze-
galnym dla uczonych progiem jej dojrzatosci. Wizja ta implikuje co najmniej zycz-
liwy stosunek do tradycji.

Problem dotyczy zreszta nie tylko kwestii nowej czy starej teorii edukacji, ale
takze stosunku teorii i doSwiadczenia. Tutaj rowniez wspotczesna socjologia wiedzy
twierdzi, ze ,to, co traktuje sie tradycyjnie jako dajaca sie wyeliminowaC niedosko-
natoSC regut wyboru [miedzy teorig a praktyka, E.S.], stanowi niezbywalny wyraz
samgj istoty nauki”2 Nie dysponujemy bowiem zadng metoda, za pomocg kidrej
moglibySmy  rozstrzygna¢, czy w sytuacji konfliktu miedzy teorig a doSwiad-
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czeniem nalezy broni€ teorii, Gy ja porzuci¢3 O wyborze decydujg zatem inne kry-
teria niz poprawnosé metodologiczna, a dylemat przenosi sie z gruntu metody na
grunt normatywny, pragmatyczny lub instytucjonalny.

Powstaje zatem pytanie, czy kazde pokolenie powinno od nowa okreslac charak-
ter, kierunek oraz cele wychowania? Mozna tez postawi¢ kwestie szerzej: czy da sie
okresli¢ warunki, wjakich do takich zmian dojs¢ powinno?

Sadze, ze istniejg dwie takie mozliwosci. Jedng stwarza rozwoj samej Wiedzy.
jest to sytuacja przetomu czy tez rewolucji naukowej. Trudno bowiem wyobrazi¢ so-
bie, by nauki o edukacji mogty pozosta¢ w tyle ludzkiej wiedzy o rzeczywistosci.
Zwykle spoteczenstwo wiasnie od tych nauk oczekuje tworzenia przestanek i warun-
kow rozwoju wiedzy. Drugg tworzy radykalna zmiana spotecznego kontekstu syste-
mu oSwiatowego, a Wiec tak gruntowne przeksztatcenia catosci spolecznych, ze
tworza one sytuacje powstawania i artykutowania nowych, waznych potrzeb spo-
fecznych. Spoteczne funkcje wychowania sg bowiem rozpiete miedzy dwoma biegu-
nami: z jednej strony - utrzymywania ciagtosci spoteczngj, stabilizowania systermu
spotecznego, z drugiej - stymulowania zmian spotecznych i zmian calego systemu.

Modele rozwoju nauki, a nauki o edukacji

Istniejg przynajmniej dwa modele rozwoju nauki. Jeden z nich ujmuje nauke jako
zjamisko o charakterze kumulatywnym w procesie historycznym Odkrycia naukowe
sumuja sie w coraz bardziej spojny obraz danej sfery zjawisk. Nastepne generacje
uczonych doktadajg po cegietce do budowanego gmachu wiedzy ludzkiej. Wedle
tego modelu istnieje tez kres, punkt docelowy badan naukowych, a wiec stan dojrza-
fosci teoretycznej naukid.

Poglad taki mozemy znalezé w wielu podrecznikach metodologii nauk hume-
nistycznych. Z Zaborowski pisze:

Uczeni dla opisu i wyjasniania rzeczywistosci postuguja sie Scistg i jednoznaczng terminologia,
stosujq rzetelne i trafme metody badancze. Badana rzeczywistosC dzigki temu moze byC opisana i wy
jasniona za pomoca Systemu twierdzen charakteryzujacych stale zaleznosci miedzy zjawiskamis.

Taki model rozwoju Whasnej dyscypliny taczy sie 2wykle z wysokim stopniem
radykalizmu czy wrecz dogmatyzmu intelektualnego. Trudno bytoby dzisigj nie uzna¢
takiego stanowiska za objaw choroby, gdyz dyscyplina rozwijana wedle takiego
modelu metodologicznego 2wykle okazuje sie rowniez bezradna wobec swych prak-
tycznych zadan. Tak jak wybuchy gniewu spolecznego wyrazajg realne sprzecznosci
i konflikty spoleczre, a wigc schorzenia systermu, a nie Zke intencje grupek anarchistow.

Drugi model ujmuje rozwdj nauki jako proces dynamiczny, o charakterze zarow
no kumulatywnym, jak i rewolucyjnym Nie zaktada sie tu jednakze jakiego$ kresu
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czy ostatecznoSci poznania, a poznawcze Wysitki nauki i badaczy relatywizuje do
interesdw konstytuujacych poznanie naukowe i dany typ praktyki poznawczej6.
Wtej perspektywie ujecie procesow edukacyjnych miesci sie zawsze W ramach
jakiej$ teorii spolecznej, np. spoleczerstwa burzuazyjnego, spoleczenstwa socjali-
stycznego itp.

Przez ostatnie 25 lat socjologia wiedzy w swym antypozytywistycznym nurcie na
rozne sposoby artykutowata teze, Ze etapy rozwoju nauki Wyznacza nie przyrost
faktdw i teorii naukowwych, lecz przeksztatcenia fundamentalnych kategorii epistemo-
logicznych i catosciowych sposobow widzenia rzeczywistosci. Klasyczng juz egzem:
plifikacjq tej tezy jest tzw. ,przewrdt kopemikanski” - rozumiany nie jako odkrycie
Kopernika, ale dtugofalowe skutki, jakie to odkrycie wywotato w mysli europejskiej.
Historia rozwoju nauki pokazuje, ze radykalne zwroty poznawcze zawsze napotykajg
opdr ze strony zastanego sposobu mySlenia i utrwalonego tadu naukowego?. Nie-
migj jednak zmiany zawsze dokonujg sie z miejszymi fub wiekszymi oporami,
a ich sprawcami sg przede wszystkim ci uczeni, ktorzy w swym mysleniu naukowym
stosuja zasade ,niepostuszenstwa w mysleniu” 8

Analiza sytuacji na terenie nauk o edukacji z punktu widzenia drugiego, prezen-
towanego tu w zarysie modelu rozwoju nauki zdaje sie by¢ zgodna ze wspdtczesng
tendencjg w innych dziedzinach humanistyki. \Wazna byfaby rekonstrukcja poszcze-
gblnych koncepcji pedagogicznych przez pryzmat ich ukrytych na ogét zatozen filo-
zoficznych dotyczacych: czlowieka (istoty, miejsca, potrzeb itd.), istoty rozwoju
umystowego (przebiegu, uwarunkowan itd.), istoty proceséw wychowawczych (jako
przewidywanych skutkdw rzeczywistych oddziakywan).

Dopiero wowezas mozna bedzie ocenic a) jakie pytania i problemy te koncepcje
pedagogiczne dopuszczajg; b) jaki typ oddziayweri na jednostke sankcjonuija;
C) czemu przeszkadzaja; d) jaki opdr rodza,

Spoteczne konteksty systemow oswiatowych
a nauki o edukacji

Spoteczny kontekst systemu oSwiatowego jest zawsze konkretny i historyczny.
Radykalne zmiany w parstwie, wjego systemie prawnym i ekonomicznym, pocigga-
Ja za sobg zmiany w systemie oSwiatowym, gdyz jest on zawsze nieodtaczng czescig
systemu instytucjonalnego panstwa oraz znaczacym elementem kazdego systemu
spotecznegpo.

Centralng kwestig spoleczng, nalezaca raczej do sfery polityki oSwiatowej, jest
stopien autonomii systemu oSwiatowego wobec pozostatych elementdw systemu
instytucjonalnego panstwa. Chodzi tu oczywiscie o stopien autonomii w kwestiach
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merytorycznych - tredci i form ksztalcenia i wychowania, ale takze nieodtacznie
2wigzanych, szeroko rozumianych rozwigzan organizacyjnych. W systemie spotecz-
nym silnie scentralizowanym zakres autonomii Systemu oSwiatowego jest zawsze
bardzo szczupty. W sytuacji Polski, a wiec w okresie ksztattowania nowego systermu
spolecznego, rozwigzania polityki oSwiatowej nabierajg szczegdlnego znaczenia.
Jezeli wprowadzamy radykalne zmiany w polityce, prawie i gospodarce, to tym
samym wyznaczarmy nowe role systemu cdwiatowego.

Nie wszystkie zmiany zachodzace w 2yciu zbiorowym musimy bra¢ pod uwage
zastanawiajac sie nad systemem oSwiatowym. Sytuacje zerwania ciagtosci insty-
tucjonalnej i tworzenia zupetnie nowych systemdw odwiatowych sg wprandzie znane
w historii ngjnowszej Europy, ale wystepowaty w wyjatkowych okolicznodciach.
Wiele jednak jest takich obszardw, w ktorych zachodzace zmiany musimy uwzgled
niac z punktu widzenia nauk o edukacji. Do najwaznigjszych z nich, moim zdaniem,
naleza:

1) Tempo zmian i ich kierunek w spoteczenstwie globalnym

Gruntowne zmiany, jakie zaszby i zachodzg w naszym zyciu politycznym i eko-
nomicznym, w zupetie nowy sposdb okreSlaja spoleczne funkcje systemu oSwia-
towego. Co dzisiaj znaczy wspdlczesna szkota, co znaczy przygotowanie nauczyciela
| ucznia do zycia i pracy w warunkach spoteczerstwa pluralistycznego politycznie,
ekonomicznie, Swiatopogladowo? Czy zasada réznorodnosci dotyczy rowniez syste-
mow wartosci edukacii, a jezeli tak, tojakich i wjakim zakresie? To zaledwie kilka
pytan, na ktdre wspolczesne nauki o edukacji w Polsce musza znaleZ¢ odpowied?.

2) Przeksztatcenia w warunkach funkcjonowania wspdélnot
lokalnych i systeméw instytucjonalnych w wymiarze lokalnym

Kwestia ta w odniesieniu tylko do szkolnictwa to przede wszystkim nowe wa-
runki funkcjonowania szkoly i1 wkadzy lokalnej oraz relacje miedzy nimi. Problem
ten nabierze szczegdlnego znaczenia w miare przeksztatcenn whasnoSciowych
w Polsce.

3) Przemiany Swiadomosci spotecznej w wymiarze jednostko-
wym i zbiorowym Polakow

Przemiany te sg giebokie | majg znaczacy wpkyw na przedmict i forme ujawnia-
nia réznego typu potrzeb i interesow grupowych. Nauki spoteczne na nowo stawiaja
pytanie o zasieg i charakter zmian spolecznych, ktdre przyniosty cztery dekady roz-
woju realnego socjalizmu. Dopiero odpowiedZ na to pytanie pozwoli nam twierdzi¢
cokolwiek o kierunkach przeksztatcen Swiadomosci spolecznej i opcjach rozwojo-
wych Polakow.

Przemiany $wiadomosci spolecznej mozna rozpatrywaé w réznych plaszczy-
znach: stosunkow politycznych, zmian osohowaosciowych, stylu zycia, struktury spo-
lecznej, interesdw grupowych, w tym potrzeb oSwiatowych. We weszystkich tych
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dziedzinach wystepuja symptomy Swiadczace o tym, ze system realnego socjalizmu
wywart na spoleczenstwa \Wschodniej Europy wiekszy wphyw niz do niedawna
sadzono9

4)  Zmiana spotecznego stosunku do szkoty i oczekiwan wobec
niej

Jak wiadomo, sposdb postrzegania przez ludzi rzeczywistosci jest powaznym
czynnikiem zmienigjacym ja. Celem badan jest stwierdzenie, jakiego typu sg to
oczekiwania, jaki jest ich kierunek i rozmiar, czy i wjaki sposob system oSwiatowy
moze i powinien je realizowaC. Nie zatrzymujac sie nad rozwazaniami, czy oczeki-
wania te sg jednolite, czy réznorodne, na ile powszechne Itd., stwierdzi€ trzeba, ze
wyraznie artykutowane postulaty wobec wspotczesnej szkoly sg czynnikiem nowym
| wymagajacym odpowiedzi réwniez ze strony nauk o edukaci.

Efekty edukacyjne realnego socjalizmu -
zagrozenia dla zmiany spotecznej

System odwiatowy byt jednym z wezniejszych elementow wychowawczego
oddziakywania formacji realnego socjalizmu. Byt rdwniez jednym z wazniejszych
podmiotow kryzysu formeacji, cho¢ dotad rzadko postrzegany jest w tej roli. Ponad
cztery dekady trwania formacji, to wiele pokolen miodziezy, ktdra przeszta przez
szkoty réznych szczebli. Ostatnie pokolenia, a zwdaszcza najmlodsze, szczegdlnie
ostro doswiadczaja kumulacji kryzysu we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego:
politycznej, ekonomicznej, kulturalnej, ekologiczng).

Polski kryzys i konflikty majg rdwniez wymiar pokoleniowy. Mtodzi ludzie majg
wszelkie podstawy do tego, aby czuc sie pokoleniem zagrozonym przez instytucie,
interesy spoteczne, typ racjonalnosci, poziom i charakter kompetencji dorostych,
ktdrzy urzadzili taki Swiat spolecznyld Swiat, w ktory musi wejs¢ mtodziez, jest
wrstanie krytycznym ekologicznie, cywilizacyjnie, gospodarczo, kulturowo i kultu-
ralnie, a takze politycznie. Ten $wiat stawia przed mtodzieza bariery rozwojove,
skianiajace do bardzo niskiej oceny swoich mozliwosci zyciowych, poczucia nie-
ufnosci wobec starszego pokolenia, odrzucania autorytetow, poczucia niejasnosci
i niepewnasci perspekiyw. W sferze zachowan spotecznych miodziezy daje to efekt
nasilania sie zjawisk patologicznych w réznych wymiarach i rozmiarachll

Od roku 1989 w Polsce zapoczatkowano proces glebokich przemian we wszy-
stkich dziedzinach zycia spolecznego. Niewatpliwie mamy do czynienia z ksztatto-
waniem sie nowej formacji spolecznej. Podstawowe parametry formacji tworza;

1) system urzadzen spoteczno-politycznych i ekonomicznych,

2) wspdlnota losdw pokoleniowych,

3) typ dominujacej racjonalnoscil2
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W polskich warunkach zasadnicze zmiany nie zachodza rownolegle we wszy-
stkich dziedzinach zycia spotecznego. W sposdb dynamiczny, poprzez kolejne proby
I bledy, zapoczatkowany zostat proces zmian politycznych i ekonomicznych. Zmiany
w systemie oSwiaty maja po kilku miesigcach reformy, do korica roku 1990 charak-
ter niemal wylacznie administracyjny. Uszczuplenie programOw nauczania czy
samorzadno$¢ nauczycielskich zespolow szkolnych jest zaledwie wstepnym krokiem
do zasadniczej zmiany systemu oSwiatowego. Zinstytucjonalizowany system eduka-
cji, a wiec szkoly rdznych szczebli i pozaszkolne placowki edukacyjno-wycho-
wawcze nie powinny dhuzej pozostawaé poza gidwnym nurtem przeobrazen spolecz-
nych w kraju. W obecnym ksztalcie stajg sie bowiem ,,0pdzniaczem zmiany” spo-
tecznej13

Trudno$¢ reformowania oSwiaty polega na tym, ze aby stata sie ona aktywnym
uczestnikiem procesdw przemian spotecznych, nalezy caly wysitek skierona¢ prze-
ciwko dotychczasowym efektom jej dziatan, a przynajmmniej nie pozwoli¢ na ich
powielanie. System oSwiatowy w Polsce w latach 1945-1989 byt elermentem zorga-
nizowanego i prawnie chronionego monopolu informacyjnego panstwa. Narzucanie
zuniformizowanej interpretacji Swiata i historii, jednego ,,naukowego” pogladu na
rzeczywisto$¢ stanowito podstanwowy Srodek oddziabywania edukacyjnego szkoly.
Negatywne skutki rozwojowe dawaty 0 sobie zna¢ w postaci ograniczenia kompe-
tencji do rozwazania rzeczywistosci poprzez alternatywne wizje oraz brak wiary we
wihasng podmiotowosC spoteczngdd Te same jednak negatywne skutki rozwojowe
symbolicznej przemocy szkoty powodowedy - w sprzyjajacych warunkach - nsile-
nie sprzecivw, buntu i negacji. Owe sprzyjajace warunki tworzy}y $rodowiska mio-
dych, wyksztatconych robotnikow, aktywnie wyrazajacych swoj sprzeciw.

Okres spedzony w szkole dostarcza mtodziezy najwezniejszych doSwiadczen zy-
ciowych. Oczaywiscie, nie mozna oddziela¢ wopkwow szkoby od innych, szerszych, moz-
na jednak wskazag, jakie sposoby mySlenia o rzeczywistoéci szkoka wepiera czy wrecz
ksztaktuje, jakie potrzeby zycione zaspokaja, a jakie blokuje, weszcie, jak spolecznie
sytuuje miodiziez, dla ktorej stanowd podstawowy szlak awensu spotecznegpo.

M Jarosz w rozwazaniach o barierach zyciowych miodziezy wskazywata na
tkwigce w polskim systemie oSwiatowym, a wiec instytucjonalne warunki spoteczne-
g0 naznaczania i ograniczania szans zyciowych mlodziezy ze Srodowisk o nieko-
rzystnym potozeniu materialnym, spotecznym, ekologicznym, kulturonymls Wiele
badan wykazato istnienie tendencji do dziedziczenia przez miodziez pozycji spotecz-
ngj rodzinyl6 Licznych tego stanu rzeczy przyczyn mozna zasadnie dopatrywac sie
w sposobach funkcjonowania centralnie sterowanego systemu odwiatowego. Krotkie
i niedrozne kanaly ksztalcenia zanodownego praktycznie zamykaly mozliwosci ksztal-
cenia sie znacznej czesci miodziezy w wieku, w ktorym nie dojrzata ona jeszcze do
ostatecznych decyzji zawodowwych.
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Krytyczny stan polskiej oSwiaty byt nie tylko przedmiotem badar empirycznych,
ale rowniez punktem wyjscia dla spolecznych inicjatyw. Stan szkolnictwa podsta-
wowego pod koniec lat osiemdziesigtych coraz czesciej odczytywano jako stwarza-
jacy poczucie zagrozenia elementarnych wartoci (np. bezpieczerstwa i zdrowia
dziecka), a takze jako zrédto trudnoSci zyciowych (hiewygodne pory nauki, dalekie
dojazdy). Powstanie Spotecznego Towarzystwa OSwiatowego, a nastepnie wielu
innych inicjatyw spotecznych majacych na celu przetamanie organizacyjnego monc-
polu szkoly, nalezy traktowaC jako symptom gtebokiej dysfunkcjonalnosci szkoky
wobec spotecznych potrzeb i oczekinan. Pierwsze inicjatywy, majace charakter
towarzyski i prywatny, pojawity sie w roku 1987, rychto stawiajac sobie za cel lega-
lizacje dziatalnoScilZ. Stosunkowo nieduzy zasieg ruchu oraz powstanie alternatyw-
nych propozycji oSwiatowych mozna wyjasniaC miedzy innymi kurczeniem sie
rekrutacji uczniow ze wzgledu na spadek stopy zycionej w Polsce oraz pojawieniem
sie innych mozliwosci legalnej dziatalnosci spolecznej na terenie szkoly po roku
1989,

Efekty edukacyjne realnego socjalizmu odkiadaty sie w $wiadomosci spotecznej
wielu pokolen. Mimojednak licznych prob reform systemu oéwiatowego i oddolnych
inicjatyw spotecznych grozi nam zamkniecie w edukacyjnym blednym kole. Jezeli
bowiem przyjaé, ze na ksztatt Swiadomosci spolecznej miaty wphyw warunki
edukacyjne realnego socjalizmu, to mozna spodziewac sie, ze jego zasadnicze cechy
ujawniajg sie W postaci spotecznych zadan oraz potrzeb i stang sie czynnikiem
blokujgcym zmiany systemu spolecznego, a petryfikujagcym elementy starego
systemul3

Gdyby przyjac taka hipoteze, to nalezy sie zastanowic, jakie efekty edukacyjne
sg najtrwalsze, a jednoczesnie najbardziej zagrazajg koniecznym zmianom. Otwartg
pozostaje tez kwestia, czy sa werdd nich takie, ktre mogg sprzyja¢ zmianom.
Odpowiedz na te pytania mozliwa jest niemal wylacznie na podstawie badan
empirycznych. Dziedzictwo realnego socjalizmu mozna badaé w plaszczyZnie zmian
osohowosciowych, stylu zycia, stosunkow politycznych, ekonomicznych, struktury
spoleczngj itd. We wszystkich tych plaszczyznach mozna wskazaé symptomy
$wiadczace o silnych wpkywach edukacyjnych realnego socjalizmul9

Z punktu widzenia najbardziej nas tu ineteresujacego, tj. nowych zadan nauk
pedagogicznych, najciekawsze sg przeksztatcenia Swiadomosci spotecznej mtodziezy
i zagrozenia stad wynikajace. Stan $wiadomosci spotecznej miodziezy korca lat
osiendziesiatych zostat juz opisany na podstawie widu badar socjologicznych. Postuzmy
siediagnozaM Marody, bedaca podsumowaniemwielu badan. Autorka pisze:

trzy elementy’: poczucie zagro2enia degradacja cywilizacyjna, poczucie bezsensownosci prowa:
dzace do zakwestionowania dotychczasowych form dziatania jako sposobdw osiggania celéw zycio-
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wych oraz spienigzenie $wiadomosci spolecznej sg, moim zdaniem, podstawowymi czynnikami
okreslajacymi stan $wiadomoSci  spoleczeristwa polskiego u schytku lat osiemdziesigtych. Ich
wspolng cechg wydaje sie swoista ,,nieoznaczono¢ teologiczna” lub, ujmujac rzecz prosciey, fakt, iz
nie pizesadzaja one weiaz jeszcze o kierunku, jaki przybiora dalsze dziatania naszego spoleczeristwa.
Czynniki te bowiem mogg stac sie zarwno potezng sitg rozwojowe, Wyzwalajaca energie spoteczng
oraz pomystowosC i inwencie jednostek, jak i sitg pronadzaca do dezintegracji spotecznej, rozpadu
infrastruktury moralnej, pogtebiania sie chaosu gospodarczego oraz uwigdu wartosci demokra:
tycznych, ktore w ostatnim okresie naszej historii zdobyly szerokie uznanie spoteczne. Skdadniki
Wyznaczajace obie strony tej alternatywy sajuz widoczne w dziataniach i postawach spotecznych?0.

Diagnoza ta zostata postawiona w roku 1988, Dzisigj mozemy stwierdzic, ze
owa ,,hieoznaczonosc teologiczna” skonkretyzowala sie w zyciu spotecznym. Sadze,
ze jednym z negatywnych doSwiadczen ostatnich lat jest dalsza destrukcja norma-
tywnasci, okreslana mianem stanu anomii spotecznej2l. Sadze tez, ze polska szkola,
a racze] jej aksjologiczna pustka jest jedng z przyczyn narastania zjawisk
kryzysowych w $wiadomosci i spolecznym uczestnictwie miodziezy. W ostatnich
latach szkota polska zrezygnowata bowiem z wychowywania miodziezy poprzestajac
najej ksztatceniu.
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