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Nowa koncepcja ksztatcenia ogolnego
w polskich szkotach - refleksje pedagoga

Opublikowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Wlipcu 191 roku
koncepcja ksztatcenia ogolnego wzbudza nadal wiele kontrowersji, zarowno wéréd
pedagogow, jak i publicystow. Jak dotad uwagi krytyczne przewezajg nad opiniami
pozytywnyml W moim prze$wiadczeniu powodem tego jest zaproponovwanle zupet-
nie nowego kierunku reformy. Kazda generalna zmiana musi wywohwad pewng
doze niepokoju i sceptycznego stosunku badZz do generalnych zatozen, ba,dz do
okreslonych rozwigzan szczegGtowych. Aby zminimalizowe¢ Gw sceptycyzm czy
zgota negacje, nalezatoby opracowa¢ bardzo szczegdtowy dokument nafaszerowany
wieloscig konkretow. Zatozenie nowej koncepeji ksztakcenia, wedtug mmie, polega
wiasnie na nakreSleniu pewnej wizji, pewnego kierunku zmian o charakterze
strukturalnym, a nie na opracowaniu szczegdtow.

Jakikolwiek bytby jednak ksztatt reformy, pytan i watpliwosci nigdy nie uniknie-
my. Jest to bowiem od Wielu dziesigtkow lat nie zabieg kosmetyczny, ale zupetnie
nowe spojrzenie na ksztalt edukacji. Jezeli zwezymy, iz nowa koncepcja zrywa
zdecydowanie z encyklopedyzmem, zjedyng obowigzujaca formg organizacyjna,
Jjaka byt system klasowo-lekcyjny, i odchodzi od oceny wyrazanej zawsze W postaci
stopnia - to juz te zmiany zastuguja na miano rewolucyjnych. Gdy do tego dodamy
ustalenie minimow programowych, integracje miedzyprzedmiotows, szeroko rozbu-
dowane mozliwosci rozwoju  indywidualnych  zainteresowan  ucznidw, - ustalenie
wspdlnego bloku wyksztatcenia ogolnego dla wezystkich typdw szkdt ponadpodsta-
wowych oraz mozliwoS¢ wyboru przez nauczyciela programu nauczania lub opra-
cowanie Wlasnej, autorskiej wersji, to nietrudno, oceniajac bez emocji, uznaC owg
reforme za w petni nowatorska, zmieniajacg radykalnie dotychczasowe przyzwy-
czajenia i schematy edukacyjre.
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Celem mojego artykutu nie bedzie krytyka reformy, bo akurat taki jej ksztakt
osohiscie bardzo mi odpowiada, ale proba dopetnienia tekstu koncepcji, préba
dopisania do nigj pewnego komentarza, ktdry by¢ moze pozwoli lepiej zrozumied
sam sens dokonywanych zmian. Pragne zatem 2wrdci¢ uwage najpierw na giowne
nurty krytyczne wysuwane wobec szkolty wskali globalnej. W dalszej kolejnosci
przedstawie, z konieczno$ci bardzo skrétowo, zarys podioza filozoficzno-pedago-
gicznego, na ktorym prawdopodobnie zostata zbudowana omawiana koncepcja
reformy polskiego szkolnictwa. Na koniec zasygnalizuje inakreSle ogding wizje
celdw perspektywicznych, ktdre dzieki reformie mogg zostaé zrealizowane.

Nurty krytyczne wobec szkoty

Dla wiekszosci z nas jest rzecza wiadom, iz szkota jako instytucja poddawana
jest od wielu lat ostrej krytyce zarowno w wielu krajach europejskich, jak i w Sta-
nach Zjednoczonych. Znane sg trzy gtowne tendencje reformatorskie okreSlane jako
nurty: konserwatywny, liberalny oraz nurt pedagogiki krytycznejl

Nurt konserwatywny reprezentowany przez E.D. Hirscha, A. Blooma i E Boge-
na zarzuca szkotom ciasny pragmatyzm, rozluznienie dyscypliny pracy, zbyt daleko
posunieta swobode wyboru raznych przedmiotdw przez uczniow, czego efektem jest
niski poziom ksztatcenia dzieci imlodziezy. Autorzy proponujg wWprowadzenie
ujednoliconych minimow programowych, przedtuzenie czasu pracy szkoly, ogra-
niczenie swobody wyboru przez uczniow przedmiotow nauczania, Wprowadzenie
obowigzkowego harmonogramu podstawowych pojec i lektur okreslajacych rdzen
dziedzictwa Kkulturonego, wprowadzenie wspdlnego bloku programu ksztatcenia
humanistycznego i przyrodniczego dla studentow na | roku wszystkich studidw.

Innymi- stowy, tworcom nurtu konserwatywnego chodzi o przywrdcenie szkole
j€&j podstawowego zadania, jakim jest wyposazenie uczniow w solidng wiedze.

Nurt liberalny reprezentowany przez J. Silbermana, C. Rogersa i S. Hessena
pozostaje w zdecydowanej opozycji do nurtu konserwatywnego. Kiadzie silny nacisk
na indywidualizm ucznia, na jego podmiotowos¢. Wypowiada sie zdecydowanie
przeciw antyhumanistycznenmu charakterowt szkoly, niszczacemu indywidualny roz-
wWoj dziecka, wprowadzajacemu przemoc, uniformizm i konwencjonalno$¢. Podsta-
wowymi wartosciami dla tego nurtu sg wolnos¢, indywidualizm i tworczos¢ jedno-
stki. Szkota powinna petnic¢ funkcje stuzebng wobec autonomicznej i wolngj jedno-
stki, a zarazem bezwarunkowo akceptowa prawa dziecka.

Nurt liberalny opowiada sie przeciw rutynie i wszelkim sterectypom

Nurt pedagogiki krytycznej, ktdrego przedstawicielami sg min. P. Wllis
I B Bernstein, ostro krytykuje i przeciwstama sie wszelkiej ideologizacji szkoly,
18



ktOra zazwyczaj jest przekazywana w ramach tzw. ukrytych programow nauczania.
Autorzy tego nurtu traktuja obecng szkote jako twor sztuczny, w ktorym nie istnieja
realne warunki pozwalajace na porozumienie sie nauczyciela z uczniem Kazda ze
stron mowi innym jezykiem Komunikowanie sie przebiega na réznych czesto-
tliwosciach fal. Uczen jest ,,zawieszony” na nauczycielu, odczytuje z wyrazu jego
0czu czy to, co MO, jest zgodne ze sposobem mySlenia nauczyciela. Toczy sie
nieustanna gra pozordw, powstaje swoista niezdolnosC do mdwienia wkasnym
glosem

By wyj$¢ z tego impasu, autorzy proponujg rozpoczecie przebudowy szkoty od
podjecia nastepujacych dziatar:

- rownolegle z rozwojem sfery receptywnej, polegajacej na przyswajaniu prze-
kazywanej Wiedzy, uczen powinien mie¢ mozliwosc rozwijania sfery intelektualnej,
ksztatcenia myslenia, krytycyzmu, prognozowania i twoczosci;

- w centrum oddziatywan edukacyjnych powinny sie znalez¢ problemy z zakresu
etyki pojmowang] nie na zasadzie relatywizmu, ale traktowanej jako dyskurs stuzacy
poszerzeniu podstawowych praw cziowieka;

- nauczyciel nie powinien thumi¢ czy nie dostrzegaC indywidualnych réznic
miedzy uczniam;

- nalezy wypracowac taki jezyk, w ktorym podstawowe pojecia nie beda definio-
wane W z géry narzucony sposdb;

- proces ksztatcenia powinien zaczynaC sie na poziomie codziennego doSwiad-
czenia danej jednostki;

-jezyk pedagogiki winien umozliwvi¢ mySlenie alternatywne, ktore wymaga
przywrocenia dyskursowi edukacyjnemu wymiaru nadziei potaczonego z wymiarem
krytyki;

- rola nauczyciela powinna by¢ szczegdlnie wyeksponowana w Srodowisku spo-
fecznym poprzez jego zaangazowanie w kwestie spoleczne i polityczne, atakze
poprzez przywdcenie mu wolnosci i autonomii oraz mozliwosci tworczego i nie-
konwencjonalnego dziatania.

Czytelnik, ktdry przestudiowat koncepcje programowg MEN, moze z fatwoscig
przeniesC wiele mysli i wskazan z wymienionych Wyzej nurtdw do zaproponowanej
idei reformy polskiej szkoly. Nie chce przez to powiedzieC, ze autor dokonat
mechanicznej kompilacji i przeniést owe zatozenia na polski grunt. W proponowangj
koncepcji jest wiele zalozen autorskich, swoiscie polskich, wynikajacych min.
z przejscia z jednego ustroju do drugiego.

Uwezam, ze propozycja tak gruntownej reformy uwzgledniaC powinna takze
nurty i tendencje Swiatowe. Czy tak byto - mozemy sie tylko domyslac. Moim zda-
niem, chociazby na podstawie przytoczonych nurtow - autor miat je na iedze. Ale
byC¢ moze, inspiracja dla niego byty jeszcze inne nurty lub inne systemy szkolre.
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Zatozenia filozoficzno-pedagogiczne

Kazdy program przeobrazajacy wsposob gruntowny funkcjonowanie polskiej
szkoby musi mie¢ fundament w zatozeniach filozoficznych, ktore sg bliskie naszemu
spoleczenstwu, Wyrastaja zjego korzeni, tkwig w historii narodu. Musi mie¢ oparcie
w universalnych wartosciach etycznych, bazujacych na wartosciach chrzesci-
janskich. Zapis taki znajdujemy w preambule nowej ustawy o systemie cSwiaty.
Wbkot tego zapisu narosto wiele nieporozumien, a nawet zasciankowego zacietrze-
wienia. Rozwezmy. Wartosci chrzeScijanskie ujawniajg sie gtdwnie w moralnoci,
a ta realizuje sie w ludzkim dziataniu wolnym i rozumnym. Kazde dziatanie, a szcze-
golnie dziatanie dzieci i mtodziezy potrzebuje odpowiednich drogowskazow. Przez
ostatnie 45 lat mieliSmy do czynienia z réznymi drogowskazami, jedne prowadzity
w Swiat iluzji okraszonej falszem, inne do prawdy. Jedne opieraly sie na ideologii,
ktdra prowadzita donikad, inne, oparte na wartosciach chrzeScijanskich, prowadzity
ku wolnosci i podmictowosci asoby.

Rodzi sie pytanie - dlaczego nie mamy oprze€ sie na juz sprawdzonych war-
toSciach, wartosciach respektowanych i uznawanych przez ponad 1000 lat naszej
panstwowosci? Mozna zapytaC, czy ktoS wymyslit cos medrzejszego niz dekalog?
Moralnos¢ jako ludzki sposob dziatania jest wspdlna catej ludzkodci, a tresci moral-
nych zalecen sg takie same. Czy zatem uznajac te wartosci nie mozemy iS¢ wspol-
nie? Czy jest to sprzeczne z pluralizomem?

Domniemywam zatem, iz koncepqa reformy oparta zostata na owych uniwer-
salnych wartosciach. Domniemywam rowniez, iz dalszym fundamentalnym element
tem skladowym reformy jest personalizm Skoro tak, musimy jasno iwyraznie
powiedzieC, co rozumie¢ bedziemy pod pojeciem , wychowanie”, jaka tres¢ podto-
zymy pod to stowo, by nadaC mu charakter personalistyczny.

Jak pamietamy z niedalekigj przesztosci, wychowanie rozumiano jako urabianie
lub formowanie jednostki na aktywnego budowniczego ustroju socjalistycznego.
Wymiar przestanek ideologicznych miat charakter nadrzedny i absolutny. Jednostka
liczyla sie o tyle, o ile wspomagata i realizowata interesy kolektywu. Ale skoro przy-
jeto, ze czlomiek to tylko materia, tworzywo dla formy, to stusznie rozumowano, iz
z cztowiekiem mozna zrobi wszystko, mozna go urobi¢ zgodnie z lansowang ideolo-
gia. Ten mit jednak runat. Okazalo sig, ze z czlowiekiem nie da sie tak postepowad
Jjak z plastelina,

Jak zatem okresli¢ , wychowanie’™? Najbardziej odpowiada mi definicja zapropo-
nowana przez T. Gadacza2 przedstamajaca wychowanie jako dialog wychowawcy
z wychowankiem prowadzacy ku horyzontowi dobra, prawdy i piekna. W definicji
te] duza wage przywigzuje do pojecia ,dialog”. Musimy sobie uSwiadomié, iz od-
chodzimy od totalitarystycznego monologu, gdzie wadza, majaca jedyny monopol
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na wglad w tajemnice historii, Wyznaczata ludziom odpowiednie migjsca i role. Sys-
tem komunikacji przebiegat zgory wdok. To samo dotyczyto szkoly. Tymczasem
dialog to dvwukierunkowa wymiana pogladow, to wzajemna akceptacja, wzajemmny
wybor, to wzajenne uczenie sie. Zanim dojdziemy do prawdy (a tojest zasadniczym
celem szkotby), musimy pozna¢ wiele punktow widzenia, zobaczy€ ja z réznych stron,
poprzez wzajemne Wybory, przy petnym zachowaniu prawa do wolnosci i plura-
lizmu postaw.

Inne personalistyczne okreSlenia wychowania mdwig o wspdtdziataniu, wspd-
tworzeniu, owspdlnym odkrywaniu dobra, prawdy ipickna, oroli nauczyciela
wtym procesie, ktory na wzor sokratejskiego akuszera pomaga urodzi€ sie
prawdzie. Tylko takie podejscie i rozumienie wychowania, Wynikajace z persona-
listycznego podtoza, przy petnym poszanowaniu praw psychospolecznych jednostek,
moze skutecznie urealni¢ wdrozenie zaproponowanych celOw ksztatcenia.

Nie kryje, iz realizacja bardzo ambitnych ijakze odmiennych od dotychczas
obowigzujacych celow bedzie zadaniem niezwykle trudnym. Bo przyponnijmy:

Nowe ksztakcenie ogolne oferona¢ bedzie zatem uczniom przede wszystkim te informecje
i umiejetnosci, woparciu o ktdre beda oni potrafili:

a ) odnajdywaC harmonie i rownowage Wewnetrzng (2yC w zgodzie z samym soba);

b) wepdtistniec z przyrodniczym Srodowiskiem naszej planety,

c) efektywnie wspoldziataC wramach réznego rodzaju grup i wspdlnot wskali mikro- i mekro-
spolecznej;

d) korzystac z zasobdw informecyjnych neszej cywilizacji3

Trudnosci w realizacji wymienionych celow dostrzegan

1 w niedostatecznym przygotowaniu nauczycieli pod wzgledem pedagogicznym
I psychologicznym oraz w zakresie socjologii Wychowania;

2. wtakim przetransformowaniu tresci wiekszosci przedmiotow, ktdre dawakyby
mozliwos¢ realizacji punktdwa , b, c;

3. wprzestawieniu mentalnosci nauczycieli z czystej dydaktyki na dziatania
dydaktyczno-wychowawcze;

4. wzmianie modelu funkcjonowania nauczyciela - od nakazowego do samo-

dzielnego i tworczego petnienia roli nauczyciela-wychowawcy.
Mimo tych i innych utrudnien, ktdre trzeba bedzie pokonal, musze przyznag, iz

zaproponowane cele w petni odpowiadajg personalistycznemu podejsciu do jednostki.
W8réd wymienionych celow brakuje mi jednak jeszcze jednego - ksztatowania
I rozwuanla patriotycznych postaw dzieci i m‘od2|ezy Realizacja tego zadania
w minionym systemie sprowadzata sie najczesciej do pustych haset i sloganow.
Niesie zatem za sobg uzasadnione obcigzenia. Nie znaczy to jednak, by zupetnie je
wyeliminowaC. W nowej sytuacji, kiedy mowimy o integracji Europy, kiedy styszy
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sie z ust wielu politykow owspolnocie narodow europejskich, gdzie coraz czesciej
stowo ojczyzna zastepuje sie stowem nardd, istnieje powazne niebezpieczenstwo
porzucania tradycji narodowych, formowania sie postaw kasmopolitycznych za cene
wejscia do ,wspolnego domu”. | dlatego wiasnie teraz, whadnie dzisiaj, szczegolnego
znaczenia nabiera stowo patriotyzm, stowo, ktdre moze albo przejs¢ do lamusa
historii, albo sta sie zywym i nasnym drogowskazem dla mtodego pokolenia.

Ksztattowanie postaw patriotycznych dostrzegam w kategoriach imperatywu
moralnego. Jednym z istotnych celdw szkoby powinno by¢ rozbudzanie uczu€ patrio-
tycznych na tle zgtebiania prawdziwej historii naszej ojczyzny, jej dziedzictwa kul-
tury facinskiej, dochodzenia do korzeni wartosci chrzeScijanskich. Zjednoczong
Europe musimy rozumie jako zbior niepodleghych i sumerennych ojczyzn, a nie
jako wspdlnate poszczegblnych regiondw wyrzekajacych sie tozsamosci.

Cele perspektywiczne polskiej reformy szkolnictwa

Obok celdw zamieszczonych w koncepcji ksztakcenia ogdlnego, wydaje mi sig, iz
rownie Wazng, rzeczq jest okreSlenie szerszej perspektywy, realnej wizji, do ktdrej
szkota bedzie zmierzaC. Zaproponowana koncepcja daje takie mozliwosci i pozwole
sobie je zasygnalizoweC.

Upodmiotowienie ucznia

Przyjmujac personalistyczny punkt widzenia na jednostke oraz adekwatng do
tego kierunku definicje wychowania, realizacje proponowanych celow ksztatcenia
mozna osiggnaC tylko przy podmiotowym podejsciu do ucznidw. Niestety przez
wiele dziesigtkow lat ze wzgledow ideologicznych uczen byt przedmiotem wielu
manipulacji i indoktrynacji. Podporzadkowanie programdw i tresci nauczania jedy-
nie stusznej doktrynie filozoficznej, ubezwtasnowolnienie nauczyciela pozostawiato
waski margines dla poszanowania niezbywalnych praw jednostki.

Tymczasem podmiotowosC to liczenie sie z poczuciem godnosci ucznia, z potrze-
bami psychicznymi dziecka. Podmiotowos¢ to wspGtpartnerstwo i doradztwo, to
wspieranie ucznia wjego procesie edukacyjnym, to wreszcie zyczliwosC i wyrozu-
miatosC, zaufanie i akceptacja, szczerosC i empatia. Innymi stowy, podmiotowos¢ to
mitoS¢ drugiego czbowieka, ktora musi zaistniec jak najrychlej wnaszych szkotach.
Dla realizacji zasady podmiotowosci zostaty stworzone wszelkie warunki, oby tylko
rutyna i niedobre nawyki przesztosci nie hamowaty tej idei.
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Nauczanie wychowujace

Trzebajasno i otwarcie powiedzied, iz do tgj pory nauczanie wychowujace byto
tylko iluzja. Pomimo wielu prac naukowych poswieconych temu zagadnieniu,
pomimo licznych artykutow publicystycznych, narad i konferencji  wychowanie
pozostawato pustym hastem. Niewiele pomoghy phynace z gory instrukcje, zalecenia
czy nawet zarzadzenia dotyczace dziatalnosci wychowawczej szkoly. Okazjonalne
capstrzyki, wiece czy pochody, apele szkolne czy nawet godziny wychowawcze
zazwyczaj traktowane byly przez nauczycieli iucznidw z przystomiowym przy-
mruzeniem oka. Dla samouspokojenia wymyslono hasta-zasady: ,,dobrze ucze -
dobrze wychowuje”, ,nie ma nauczania bez wychowania”. \prowadzono do
pedagogiki automatyzm, ktdry nie mogt zaistnie¢ w praktyce, bo po prostu takiego
automatyzmu by¢ nie nmoze. Ale nawet gdy nauczyciel chciab wdobrej wierze
wprowadzac treSci wychowawcze, dyskutowa¢ z modzieza, to natychmiast zapalata
sie czerwona lampka ostrzegajaca go przed niebezpieczenstwem niezrealizowania
tresci dydaktycznych, za ktore byt rozliczany. Tak zatem encyklopedyczny charakter
naszej szkoty nie dawat zadnych szans realizacji tresci wychowawczych nie 2wig:
zanych bezpoSrednio z programem nauczania. Mowiono: do wychowania jest for-
malnie powotany wychowawca, a do nauczania tzw. przedmictowcy. Szkota prze-
stata edukowac - zajela sie tylko uczeniem i przekazywaniem wiedzy. Zaniechanie
wychowania to tyle, co zaprzestanie odstaniania przed uczniami dobrg prawdy
i piekna, to tyle, co zerwanie z urzeczywistnieniem wartosci.

Nowa koncepcja reformy stwarza wiej dziedzinie zupelnie inng sytuacje. Istnieje
realna szansg ze kazdy nauczyciel poczuje sie wcatym tego stowa znaczeniu
wychowawca. Owa realno$¢ wynika z wyartykutowanych celow ksztatcenig ktore
zawierajg duzy fadunek tresci wychowawczych, z odchudzenia tresci programowych
(ustalenie minimow programowych), z integracji  miedzyprzedmiotowych, a nade
wszystko z odblokowania nauczycielg dania mu mozliwosci realizacji wiasnych
inicjatyw.

Wszechstronny rozwoj osobowosci ucznia

Gdyby z tego punktu widzenia oceniaC dotychczasowg szkole, to trzeba by
stwierdzié, iz dawata ona mozliwosci najwyzej rozwoju sfery receptywnej. Nauczy-
ciel przekazywat informacje, uczen stuchal, a nastepnie reprodukowat je uzyskujac
za to odpowiednig ocene. Warunki organizacyjno-programowe hie pozwalaty mu na
petny rozwdj sfery intelektualnej, atakze emocjonalnej czy tez wolicjonalnej. Na
uboczu pozostawata sfera wychowania estetycznego, moralnego i zdrowotnego.
Godzono sie z najprostszym zatozenien: wystarczy, by uczen ,wiedziat, ze”.
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Nowa koncepcja programowa daje szerokie perspektywy wszechstronnego roz-
Woju osobowosci ucznia. SzczegOlnie staje sie to mozline dzieki wydzieleniu zroz-
nicowanych blokow ksztatcenia ogolnego, cyklu ksztakcenia erudycyjnego i zajeciom
pozalekcyjnym. Uczen bedzie miat mozliwosc nie tylko , wiedziec, ze”, ale i wiedzie¢
dlaczego, wiedzie€ jak, wiedziec po co.

Wspotdziatanie sSrodowisk wychowawczych

Decydenci minionej epoki zdawali sobie az nadto sprawe, jak duze jest znaczenie
integracji oddziakywan wychowawczych. \Wedzieli, ze jezeli chcg osiagnaé zatozony
model wychowawczy zgodny z ideologia, musi nastapic ,,zmasowany atak” wszel-
kich mozlivwch instytucji na jednostke. Owa indoktrynacja phyneta nieprzerwanym
Zrodtem ze Srodkow masowego przekazu, z podrecznikdw, programow, ale zaciecia
nastepowaty juz na linii realizacji nauczycielskich. W opozycji pozostawat Koscidt
I dom rodzinny. Upadt zatem kolejny mit podporzadkowania celom ideologicznym
wszystkich instytucji i grup spotecznych. Okazato sie niemozlivym podjecie wspdl-
nego frontu wychowawczego.

Jedynie przyjecie wspdlnych wartosci ogdlnokatolickich, powigzanie ich z trady-
Cja narodu i powszechnie akceptowanymi normami etycznymi bez jakiegokolwiek
zabarwienia ideologicznego daje szanse szerokiego wspdtdziatania wszystkim,
ktdrym bliskie jest wychowanie miodego pokolenia. Dostrzegam i w tym wzgledzie
mozliwos¢ szerokiego dialogu. Traktujac wychowanie jako catoksztatt sposobdw
| procesow pomagajacych istocie ludzkiej - zwlaszcza przez integracje - mozna
urzeczywistniaC swoje cziowieczenstwo. Nowa koncepcja reformy pozwala w petni
zrealizowac ten postulat. Po obu stronach procesu pedagogicznego stoi nie wycho-
wawca i wychowanek, ale przede wszystkim dwoje ludzi. Istotnym momentem peda-
gogicznym jest wielostronny kontakt miedzyludzki pomiedzy uczniem a szkolg, do-
mem, Kosciolemn, Srodkami masowego przekazu. Istnieje realna szansa, ze wszystkie
wymienione instytucje bedg mowic jednymjezykiem, podejmowac dziatania wspdlne
w imie wspolnego dobra.

Nowa koncepcja reformy szkolnictwa przyjeta na siebie bardzo odpowiedzialne
i trudne zadanie stuzenia rozwojowi osobowosci dzieci | mlodziezy. VWychodzi ona
naprzeciw obecnemu impasowt 1 relatywizmowi etycznemu.  Podstawowe zadania
edukacji dotycza bowiem systemow wartosci, ksztattowania postaw i stosunkow
miedzyludzkich. Reforma oéwiaty to przywrocenie rangi wartosciom ogdlnoludzkim
2wigzanym z samym czlowiekiem

Wypada tylko wyrazi¢ nadzieje, ze Srodki finansowe i zaangazowanie nauczy-
cieli uczynig projektowang koncepcje realna.
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Oby stowa wypowiedziane przez bylego prezydenta USA G. Busha po prze-
studiowaniu raportu Miedzynarodowego Stowarzyszenia do Oceny Poziomu Ksztal-
cenia, ktore brzmiaty: ,,Nic lepiej nie okreSla, czym jesteSmy i czym bedziemy, niz
to, jak edukowane sg nasze dzieci”, staty sie mySlg przewodnia, ktdra nieustannie
bedzie obecna w sercach i umystach naszych decydentdw.

Przypisy
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