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Ewa Skoczkowa
Szkoty spoteczne w systemie edukacji w Polsce

System edukacyjny w Polsce i wiekszosci krajow o okreSlonym poziomie cywili-
zacji podlega nieustannym modyfikacjom, poddawany jest prébom reform i nmiej
lub bardziej rewolucyjnym zmianom Ma on inny ksztalt w Stanach Zjednoczonych
czy Japonii, inny w krajach europejskich, lecz uwegi wobec niego formutowane
dotyczg takiej samej sfery zjawisk: spetnianych funkgji, stosowanych metod, uzy-
wanych programow, okreSlanych celow i zadan. Powszechngj krytyce podlega sys-
tem organizacji pracy ucznia i nieprzystosowanie uzyskanej przez niego Wiedzy -
a tym samym efektdw procesu nauczania - do WymogOw nowoczesnej gospodarki
rynkowej. Wardd licznych dyskusji na tematy edukacyjne mozna Wyroznic dwie
skrajne koncepcje: nauki dla posiadania wiedzy, niezbednego skiadnika egzystencji
cztowmieka pod koniec XX wieku, i nauki korzystrej jedynie wiedy, gdy zdobywa sie
Ja poza szkolg i adaptuje dla potrzeb praktycznychl Descholaryzacjajednakze, choc
teoretycznie atrakcyjna, nie ma przed sobg wielkiej przysziosci - wydaje sie ze
koniecznosC istnienia szkot jest niepodwezalna. Tak samo zresztg jak stwierdzenie,
Ze szkoty musza dotrzymywaC kroku zachodzacym zmianom gospodarczym, nauko-
wym, kulturowym itd., a nawet je wyprzedzac.

Polski system edukacji byt przez wiele lat stabilny, miat na swoim koncie spek-
takularne sukcesy - likwidacje analfabetyzmu, rozbudowe infrastruktury (,,1000
szkot na 1000-lecie™). W latach siedemdziesiatych jednakze ulegt gwattownej dege-
neracji. Ztozylo sie na to szereg przyczyn: analiza kazoej z nich zajetaby wiele stron.
W sferze materialnej kryzys gospodarczy odbit sie na warunkach nauczania wielo-
rako, poprzez zubozenie ucznidw, nauczycieli i rodzicdw, zniszczenie substancii
szkolnej, brak inwestycji na cSwiate i kulture. W sferze pozameterialnej, Scisle z po-
przednig zwigzanej, takie zjawiska, jak brak kompetencji decydentow, zbiuro-
kratyzowanie oSwiaty, negatywna selekcja do zawodu nauczyciela, ideologizacja
polityki kadrowej, doprowadzity w rezultacie do deprecjacji znaczenia zarGwno
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samego Wyksztatcenia, jak ludzi i instytucji z nim zwigzanych. Stan oSwiaty polskiej
uznany zostat za katastrofalny przez wszystkie zainteresowane strony: pedagogow,
rodzicow, ucznidw. Powstal projekt przebudowy systemu edukacji przy udziale
Komitetu Ekspertow?2 Okreslono zagrozenia, jakie powstang badz juz istniejg przy
zachowaniu status quo. Podkreslono nieodzownoSC reformy i sformutowano jej
zasady ogélne strukturalne, do ktdrych naleza zasady powszechnosci ksztatcenia,
droznosci i ustawicznodci, oraz programowo-metodyczne, czyli zasady szerokiego
profllu ksztatcenia, elastycznoSci programowej i organizacyjnej, wychowania
I uspotecznienia3

Projekty te powstaty w latach 1987-1989. W tym samym czasie pojawity sie
,oddolne” ruchy spoleczne, ktdrych celem bylo takze uspotecznienie
szkoty. Pod pojeciem tym zatozyciele spolecznych towarzystw oSwiatowych i teo-
retycy pedagogiki rozumieli to samo: stworzenie takigj szkoby, w ktdrej zadowoleni
uczniowie i nauczyciele przy wspotudziale rodzicow wykreowaliby Srodowisko
sprzyjajace wszechstronnemu rozwojowi jednostek 1 sensownemu zyciu grupy.
Whrew pozorom nie jest to catkowita utopia. Moze wiec warto przyjrzec sie blizej
zjawisku szkoty spotecznej, sprobowac okreslicjej migjsce w systemie edukacii.

Wymienione wyzej objawy chorobowe szkolnictwa panstwowego skionity zde-
terminowanych rodzicow do dziatania. Gtownym celem oSwiatowej dziatalnosci spo-
lecznej byla ochrona dziecka przed strachem i stresem, jaki grozi mu w prze-
fadowanej, bezosobowej szkole proponujacej prace na dwie zmiany. Rodzice pod-
kreSlali przy tym pozytki spoteczne phynace z powstania szkot spolecznych - od-
cigzenie szkolnictwa panstwowego. Sprawa, ktora nagtosnita w srodkach przekazu -
gtownie w prasie - problem szkét niepanstwowych, zaczela sie w Krakowie w 1988
roku, a finat swoj miata w Naczelnym Sadzie Administracyjnym na poczatku roku
1989. Dotyczyta zamiaru otwarcia niepelnej szkoly osiedlowej (klasy 0-3), dzia-
lajacej zgodnie ze statutem szkoly parstwowej. Roznica polegata na okresleniu
nauki: w szkole parstwowej ,,obowigzkowej i bezplatnej”, w proponowanym statucie
szkoly ,,dobrowolnej i patnej”. Sprawa zostata przez powodke - p. Anne Jeziorng -
wygrana, jednakze przez czas trwania procedury sadowej upatrzony budynek,
w ktdrym miata sie miesci¢ szkola, zostat przeznaczony na inne cele. Ale pierwszy
krok zostat zrobiony.

W tym samym czasie - w 1983 roku - sady zarejestrowaty Spoleczne Towe-
rzystwo Odwiatowe, Metopolskie Towarzystwo Oéwiatowe, \Wroctawskie Stowe-
rzyszenie Edukacyjne i in Uniwersytet Warszawski przeprowadzit nastepnie badania
nad genezg ich powstania, strukturg grup zalozycielskich, ich motywacjg itd.4
Wniki tych badar weskazujg raczej na altruistyczne pobudki dziatania zatozycieli.
Przewazato wsrod nich przekonanie o koniecznosci podjecia walki o lepsza szkote.
Wiekszo$¢ ludzi zwigzanych z ruchem STO pochodzita z kregdw inteligencji, nie-
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rzadko z tradycjami spotecznikowskimi (np. bratanek prof. \WWadystawa \Witwic-
kiego, Andrzej Witwicki), nierzadko z poczuciem misji do spetnienia. Ludzi sku-
pionych luzno w grupach nieformalnych, np. sasiedzkich, polaczyt element kon
solidacji wobec zagrozen, pragnienie dokonania zmiany na lepsze. Gaoli spra-
wiedliwosci nalezy jednak wspormie€, Ze istniato wsrod nich lobby rodzicdw dzieci
znerwicowanych, a nawet dysfunkcyjnych. Powstanie szkol spotecznych poprzedzita
kampania prasowa ,,za” i ,przeciw”’. Argumenty ,,za” zostaty juz wspomniane.
Z drugiej strony wykorzystywano bez skruputdw poczucie egalitaryzmu. ROwnose
wszystkich obywateli, dostep do bezplatnego wyksztatcenia, dramatyczne zrGz-
nicowanie szans miodziezy, wezystkie te zjawiska miaty ulec gwettonwnej konfuzji
w obliczu pojawienia sie szkot spotecznych. Do tej pory zreszta jestem przekonana,
ze spoteczenstwo nie réznicuje szkot spotecznych i prywatnych, takze wielu publi-

cystow poczytnych gazet $wiadomie czy nie zaciemnia obraz szkolnictwa nie-
paristwowego. Gtownie chodzio o to, ze wprowadzenie czesnego skonfliktuje mto-
dziez i rodzicow. ,,Szkoty tylko dla bogatych” to byt leitmotiv wielu artykutow.

Nastepnie wysunieto kwestie skonfliktowania Srodowiska pedagogow ze wzgledu na
to, ze w szkole spolecznej uposazenia miaky byC wyzsze, zalezne od dwustronngj
umowy i mozliwosci danej placowki, nie zas od taryfikatora. Problem finansowania
szkok spotecznych w rdznych aspektach powraca do dzisiaj.

Rok 1989 stat sie przetomowy dla szkolnictwa spoleczrnego. Jego placowki
uzyskaty prawo do egzystencji. Ministerstwo Edukacji Narodowej wyrazito zgode na
dziafalno$¢ 24 szkot pod patronatem Spolecznego Towarzystwa Oéwiatowego.
W roku szkolnym 1990/91 dziatato juz 190 nieparistwowych szkdt podstavwowych
i 173 licea. Jak wspomniatam, gtowne zarzuty formutowane przez lideréw ruchu
i sympatykow szk&t spotecznych pod adresem szkolnictwa paristwowego i jego
decydentdw dotyczyty przede wszystkim uprzedmiotowienia ucznia, ograniczenia
badz wrecz uniemozliwienia jego rozwoju naturalnego i aktywnoSci tworczej.
Nosnym hastem stao sie tez okreSlenie ,,ukryty program polskiej szkoly™5 czyli jak
mdwi jego autor: ,niesformutowane, nigjasne, ale jakby milczaco przyjete przez
wszystkich zatozenia dotyczace tego, czym szkota w istocie jest i jak w niej nalezy
zyC, aby daC sobie rade”. Za tg definicjg szto przekonanie, iz szkola cebwo pro-
dukuje jednostki bierne, konformistyczne, wrecz bezwolne. Jezeli szkote opuszczajg
takze ludzie aktywni i dynamiczni, nalezy to zjawisko przypisaC wyjatkowym
nauczycielom i grupie rowiedniczej, pobudzajacym dowykonywaniazadaﬁ Diatego
tez szkoly spoteczne postawity na partnerstwo uczniow i nauczycieli w procesie
nauczania i na wspolprace z rodzicami w procesie Wychowawczym, na demokra-
tyzacje edukacji.

Koncepcje edukacyjne kladg nacisk na rozwdj dziecka zgodnie z zatozeniami
psychologii humanistycznej, ktora podkresla istnienie w jednostce dgzen rozwojo-
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wych. Taki wszechstronny rozwgj staje sie wartoscig nadrzedng i gtdwnym celem
pracy szkoly. Innym Zrodkem inspiracji dla nauczycieli poszukujacych jest nurt
wychowania otwartego, doSwiadczenia szkét steinerowskich i innych. Wielka wage
przywigzuje sie do upodmiotowienia dziecka-ucznia, przesuwajac je z miejscajedno-
stki bedacej czastka organizacji szkolnej, jednym z trybikdw maszyny edukacyjnej,
w strone miejsca 0soby stanowigcej orodek zainteresowania pedagogOw. Zajecie
takiego stanowiska zmusza do tworczych poszukiwan - np. Nowego systemu oce-
niania ucznia: wprowadzenia oceny opisowej, odrzucenia tradycyjnych sposobdw
kontroli i sprawdzianu. Wprowadzenie takiej praktyki w klasach od 0 do 3, wzbo-
gacone doSwiadczeniami kanadyjskimi, dato dobre rezultaty6. Znacznie wzrosta rola
rodzicOww procesie nauczania. W pewnej szkole rodzice

nigdy nie sg intruzami wsali, fatwo dochodzi do ich uczestnictwa w podejmowanej formie
ekspresji. Znajduje to wyraz przede wszystkim w okazjonalnych spotkaniach popotudniowych,
w ktorych dzieci, rodzice i nauczyciele na rowni tworza ksztatt przedstawienia czy zabawy7.

Obserwacje te dotyczg szkolty podstawowej, jej pienwszych oddziakow. Stoso-
wanie podobnego systemu w szkole Srednigj nie zdaje egzaminu, a proby bezstreso-
Wego nauczania mogg doprowadzi¢ - wiadomo, ze byly takie przypadki - do roz-
padu klasy. Pouczajace jest tez rozwazenie miejsca rodzicow w szkole spoleczng).
Zatozeniem inicjatoréw Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego byto dopuszczenie
rodzicow do udziatu w decydowaniu o ksztalcie szkoty i pewnej kontroli nad pro-
cesem nauczania. Jest to zrozumiate, zwdaszcza gdy rodzice finansujg cale przed-
siewziecie. Oni sami twierdzili, Ze szkolnictwo nigdy nie byto bezptatne, jezeli wzigé
pod uwage korepetycje (ktdrych koniecznos¢ wynikata z niedostatecznego poziomu
nauki w szkole paristwowej) oraz oplaty za zajecia dodatkowe (jezyki obce, zajecia
sportowe), ktore obecnie mieszczg sie w programie szkoly. Istniejg jednakze pewne
niebezpieczenstwa wynikajace z nierdwnego podziatu kompetencji. Ideatem bytby
JArojpodziat wWkadzy” miedzy pedagogdw, rodzicow i ucznidw. Generalnie szkoly
spoteczne waloryzuja role rodzicow, lecz gdy maksimum kompetencji przeznacza sie
imwasnie, powoduije to konflikty w relacji rodzice-dyrekcja i grono pedagogiczne.
Tych konfliktéw bylo tak wiele, ze doprowedzity do podjecia przez Zarzad STO
uchwaty 2wiekszajacej w sposdb znaczacy uprawnienia dyrektorow szkot, szcze-
g0lnie dotyczacych doboru kadry.

Prdba rzetelngj odpowiedzi na pytanie o migjsce szkét spolecznych w systemie edu-
kacji parstwowej powinna.opieraC sie nawigkszgj liczbie danych, obejmujacych zardwno
przedsienziecia udane, jak i chybione. Wgj chwili obraz wydaje sie by¢ nastepujacy:

1 Szkoty spoteczne istniejg zbyt krétko, by mozna oceniac ich skutecznosc, jeze-
li chodzi o wyniki nauczania. Natomiast mozna stwierdzi€, ze dzigki nim doszio do
zZnacznego 2wiekszenia propozycji programowych.
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2. Szkoly spoleczne stworzyly mozliwoS¢ wyboru.  Program zalecany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej wzbogacaja w zaleznodci od przyjetego profilu
(artystyczny, menedzerski). Stanowig spolecznosC miejsza i bardziej zwartg niz
szkota panstwowa, moga Wiec poSwieci¢ wiece) twagi poszczegolnym uczniom i ich
indywidualnym zainteresowaniom

3. Szkoty spoteczne majg szanse zblizyC sie do ideal, jesli oparte sg na silngj
wiezi Srodowiskowej (tu jako wzorzec podaje sie szkole Klubu Inteligencji Kato-
lickiej w Podkowie Lesnej).

4. Praca w szkole spolecznej moze stanowi¢ prawdziwe wyzwenie dla nauczy-
cieli-hobbystow, ktorzy wskutek polityki ptacowej zmuszeni byliby porzuci¢ prace
w szkolnictwie paristwovwym

5. Wida¢ natomiast dwa podstawowe zagrozenia dla istnienia szkét spotecznych,
oba 2wigzane sg z finansami. Jednym z nich staje sie zubozenie spoleczerstwa,
a 2wlaszcza tej jego czesci, ktora uweza wyksztatcenie za warto$¢. Drugie zagro-
zenie dotyczy oblozenia podatkiem dziatalnoSci cSwiatowej. Nalezy wierzy€, ze ta
sprawa znajdzie Wiasciwe rozwigzanie.
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