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Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej.
Z polskich koncepcji teoretyczno-
-programowych i doSwiadczen dydaktycznych

Uwagi wstepne

Drzieje nauczania filozofii w polskim szkolnictwie $rednim zwigzane sq inte-
gralnie z historig refleksji teoretycznej i programowej dotyczacej tego typu edukaci,
z dyskusjg prowadzong z rdznych pozycji filozoficznych i $wiatopogladowych przez
stosunkowo liczne grona polskich filozofow, naukowcdw i nauczycieli od poczatkdw
naszego stulecia. Uczestnikami tej dyskusji byli wybitni przedstawiciele mysli humea-
nistycznej i naukowej XX wi: K Twardowski, T. Kotarbifiski, W. VWitwicki,
S. Ossowski, K Ajdukiewicz, W. Tatarkiewicz, T. Czezowski, K Sasnicki, J. Pie-
ter, J. Legowicz i inni. Przedmiotem tej majacej juz bogatg tradycje i wykazujacej
znaczny dorobek mySlowy dyskusji, dyskusji w pelni dotad naukowo nie opra-
cowanej i nie poddane] wyczerpujacej analizie krytycznej, byt rozlegly, ale jednak
typowy dla tego zagadnienia wachlarz zagadnie. Od zagadnienia wyjsciowego,
sprowadzajacego sie do pytania: jakiej filozofii mozna i nalezy nauczaC miodziez
szkot Srednich i czy w ogdle mozna jg skutecznie nauczac filozofii, poprzez zagad
nienia kogo mozna i nalezy nauczac, tzn. jaka mtodziez i wjakim wieku, kto moze to
czyni¢ efektywnie, tzn. jaki nauczyciel, jak przygotoweny do tej trudnej i dosC
osoblivej czynnosci dydaktycznej, oraz jakimi metodami nalezy sie postugivac - az
do zagadnienia bodaj najbardziej fundamentalnego, czyli celow czy zadan tego
specyficznego procesu edukacyjnego, jego uwarunkowan psychologicznych, spo-
tecznych, kulturowych; miejsca i roli w caloksztalcie edukacji szkolnej 1 poza-
szkolnej, relacji do ksztatcenia realizowanego poprzez przedmioty szczegdtone
(pozafilozoficzre), stosunku do wychowania religijnego i moralnego itp.
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Zakres tych zagadnien, sposob ich stawiania w dyskusjach naukowych, oSwia-
towych i publicystycznych, rozidad akcentow, a przede wszystkim kierunek i wyniki
uzaleznione byly kazdorazowo od warunkow kolejnych okreséw historycznych,
2wigzanych z nimi- czynnikow spolecznych, ekonomicznych, politycznych, kulturo-
wych, ideologicznych, od systemdw oSwiatowych i ich instytugji, a takze - w znacz-
nej mierze - od wphywowych w tych okresach szkot i kierunkéw filozoficznych.

Rozpatrzymy te uwarunkowania i zaleznosci oraz ich efekty edukacyjne na
przykadzie koncepgji teoretyczno-programowych propedeutyki filozofii w Polsce
lansowanych w latach osiemdziesigtych i na poczatku lat dziewiecdziesiatych.

Edukacja filozoficzna w szkole Sredniej -
gtowne zagadnienia

Na poczatku lat osiemdziesigtych wyraznie ozywity sie w Polsce zainteresowania
propedeutykg filozofii. Toczono dyskusje na ten temat w Srodowiskach filozo-
ficznych i owiatowych, powotano zespoty programowe, podjeto szereg inicjatyw
dydaktycznych i organizacyjnych majacych na celu wprowadzenie do programow
szkolnych tego przedmiotu. W ich rezultacie wznowiono na zasadzie eksperymentu
oSwiatowego nauczanie tego przedmiotu w wybranych liceach i technikach. Od roku
szkolnego 1986/87 rozpoczeto nauczanie propedeutyki filozofii jako przedmiotu
fakultatywnego w liceach ogdlnoksztatcacych, zanodowych i technikach, w ktorych
Istniaky po temu dostateczne warunki kadrowe oraz zainteresowanie ze strony rad
pedagogicznych (chodzito tu o szkolnictwo Srednie w gtdwnych oérodkach aka-
demickich).

Nauczano propedeutyki filozofii wediug dwoch zrGznicowanych programow
dydaktycznychl przy pomocy niezbyt bogatych Srodkéw dydaktycznych, gtownie
w postaci wypisow tekstow filozoficznych dla mtodziezy2 Podjeto tez w tym czasie
starania 0 opracowanie podstaw metodyki nauczania filozofii3

Te dziatania programowe i praktyczno-edukacyjne staty sie inspiracjg szeregu
wypowiedzi teoretycznych 1 koncepcji programowych dotyczacych filozofii jako
przedmiotu nauczania w szkole Sredniejd Rozpatrzmy nizej przedmiot tych wypo-
wiedzi i wazniejsze Wnioski.

Zacznijmy od krotkiej charakterystyki gtownych tez w nich zawartych oraz
koncepcji programowych z lat 1981-1989. Wypowiedzi te dotyczyty, podobnie jak
we wezesniejszych okresach, takich kwestii, jak: zagadnienie zasadnoSci i mozli-
wosci nauczania tego przedmiotu w szkole, jego miejsca i rola w edukacji licealnej,
programdw ksztatcenia nauczycieli, uczniow, metod, Srodkow nauczania, spraw
organizacyjnych i kadrowych, przede wszystkim za$ odnosity sie one do celow
i funkcji edukacii filozoficznej modziezy.
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Charakterystyczng wasciwoscig wypowiedzi na te podstawowe problemy
propedeutyki filozofii byta ich komplementamos¢. RAznity sie one przede wszystkim
zakresem podejmowanej problematyki i sposobem roztozenia w nich akoentdw.
Uwzgledniaty zatozenia ideowe i $wiatopogladowe Gwczesnego systemu eduka-
cyjnego, odzwierciedlaty zblizone do siebie orientacje filozoficzne dyskutantow
(marksistowskie, promarksistowskie, laickie, racjonalistyczne, humanistyczne itp ).
Filozofowie zwigzani z opozycjg i reprezentujacy Katolickie orodki naukowe
w zasadzie nie zabierali glosu. Stad pewna jednorodno$C i zarazem jednostronnosé
opcji teoretycznej i programowej tych dyskusji. Zawierala jednak, jak sadze, wiele
interesujacych i godnych uwagi pogladdw i zapatrywan, ktdre przedstanione zostang
nizej.

Uzasadnienie nauczania filozofii w szkole Sredniej

Czy filozofia nadaje sie w ogdle do nauczania w szkole? A jesli tak, to co prze-
mawia zajej nauczaniem?

Pierwsze z tych pytan uzyskiweto i uzyskuje w polskich kregach filozoficznych
i nauczycielskich odpowiedzi na ogot pozytywne. Podkresla sie w nich, ze nauczanie
filozofii miodziezy jest, co pramda, czynnoscig nader trudng i wielce skompliko-
wang, Wymagajaca od nauczyciela duzych i zarazem specjalnych umiejetnosci, grun-
townego 1 wielostronnego przygotowania filozoficznego, pedagogicznego, psycholo-
gicznego i metodycznego. Z drugiej weszakze strony potwierdza sie - gtdwnie na
podstawie dhugoletnich doswiadczen owiatowych i konkretnych wynikow dydak-
tycznych - mozliwosC wezglednie efektywnego uprawiania tej bardzo swoistej
i skomplikowanej czynnoSci nauczycielskieja

W jednym ze sprawozdan z eksperymentalnego nauczania filozofii i etyki w kra-
kowskich liceach z lat 1981-1984 czytamy, ze wynikiem tego eksperymentu byt
min.: ,,odczuwelny w pracy dydaktyczno-wychowawczej rozwdj  intelektualny
ucznidéw”, ,wzrost zainteresowania nauka i kulturg”, wyzszy ,wskaznik percepcji
wiedzy”. Ucznionie wykazywali ,,umiejetnosC logicznego mySlenia, uogdlnienia
i abstrakcji”, 2wiekszyt sie poziom , korelacji Wiedzy”, podnidst stopien ,,orientacji
Swiatopogladowej”, ,,poszanowania pogladdw innych ludzi, tolerancji, mySlenia
kategoriami abstrakcyjnyml umiejetnosci prowadzenia dyskusji’6

ChoC powyzsza ocena wydaje sig nieco przesadzona lub migjscami nie dos¢
jasna, to jednakze nie nalezy jej traktowac niepoweznie, gdyz o podobnych efektach
i pozytkach ksztatcenia filozoficznego mozna sie byto dowiedzieC z innych doku-
mentow oSwiatowych i relacji nauczycielskich.

PrzejdZzmy do odpowiedzi na drugie pytanie - w jaki sposob mozna uzasadnic
obecno$¢ propedeutyki filozofii w procesie dydaktycznym szkoby Sredniej?
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Oto niektore argumenty:

1 Teorie, idee i wartosci filozoficzne nie sg czyms zewnetrznym w stosunku do
tresci innych przedmiotdw nauczania w szkole (humanistycznych, matematycznych
I przyrodniczych). Pozostajg z nimi w Scistych i rdznorodnych relacjach. Pod-
stanowa wiedza filozoficzna (ontologiczna, teoriopoznawcza, filozoficzno-antro-
pologiczna, ogolnometodologiczna) jest nie tylko koniecznym dopetnieniem tresci
poznawczych przedmiotow szczegdtowych, ale rowniez niezbednym srodkiem inte-
gracji Wiedzy. Jest rowniez nader waznym czynnikiem rozwoju kultury duchowej
miodego cztowieka. Pomaga ksztattowaé w nim otwartoS¢ umystu, krytycyzm,
racjonalizm, humanizm, poczucie autonomii, odpowiedzialnosci itp.8

2. W epoce cywilizacji naukowo-technicznej filozofia wraz z przedmiotami
humanistycznymi staje sie istotnym i nieodzownym czynnikiem humanizacji $wia-
domosci i postaw uczacej sie modziezyQ

3. Z doSwiadczen psychologii rozwojowej Wiadomo, ze w wieku pdznoszkolnym,
pokrywajacym sie z wiekiem dorastania (od 12-13 do 17-18 lat), wystepujg
najlepsze warunki podmiotowe do recepcji elementarnej wiedzy filozoficznej, zwda-
szcza Wiedzy ontologicznej, antropologicznej i etyczngl. W tym wieku bowiem
oprocz zmian w strukturze fizycznej nastepujg zasadnicze przeobrazenia w sferze
mySlenia, poznania, emocji, motywacji i zachowania.

Z rozwazanego tu punktu widzenia na unage zastuguja takie zwkaszcza whasci-
wosci psychiczne tego okresu, jak: sprzecznosci w postawach i doznaniach dojrze-
wajacego cztowieka, zaburzenia we wczesniej uksztattowanych orientacjach
poznawczych i $wiatopogladowych, postawach zyciowych i moralanych, , kryzysy”
Swiatopogladowe i religijne. Zmiany te powoduja wzrost zainteresowan wiedzg
0golng i problematyka Swiatopogladowa, w tym takze filozoficzng, W tym okresie
czlowiek nabywa zdolno$¢ do funkcjonowania w sferze mozliwosci, czyli zdolnos¢
do przekraczania granic konkretu, co stwarza dogodng ptaszczyzne dla mySlenia
filozoficznego. Wiasciwe dla okresu dojrzewania jest takze pewne poczucie zagu-
bienia w $wiecie, miejsze lub wieksze kontuzje w sferze Swiadomosci i osobistych
przezy€. Otwiera to unys’:ovxosc na problematyke typowo filozoficzng; poszu-
kiwanie genezy istnienia rzeczy i ZjaWISk, ich znaczenia, natury itp. Vystepujaca zas
rewizja elementéw wiedzy wezedniej uksztadtowanej, tacznie z rewizjg - w przy-
padku osob wychowanych religijnie - wielu tresci religijnych, przy duzej podatnosci
na oddziatywanie dydaktyczno-wychowawcze, stwarza dogodne warunki, by dzieki
nabytej wiedzy filozoficznej miody cztlowiek prébowat scalic w pewne sensowne
struktury rozproszone tresci Wiedzy naukowej, zintegrowaC rozbiezne postawy Zy-
ciowe i moralne, wprowadzi¢ pewien tad w skonfudowany obraz Swiata i cziowieka.

Specyfika okresu dorastania ewidentnie sprzyja nauczaniu filozofii, co wiecej -
nauczanie to wydaje sie w tym okresie niezbedne ze wzgledu na potrzeby procesu
%



edukacyjnego i prawidtowy rozwdj osobowosci uczniow. Oczywiscie powinno ono
byC - zaréwno w tresciach programowych, jak i w swych metodach - dostosowane
do stanu psychicznego mtodziezyd

4, DosC czesto lansowany jest poglad, jakoby za wezenie byto na nauczanie
filozofii wwieku szkolnym (od 7-8 do 11-13 lat) i za pdzno w wieku miodzienczym
(od 17-18 do 24-25 lat), a jedynie odpowiedni jest wiek dorastania (od 12-13 do
17-18 lat). Nie nalezy go podzielac, gdyz dowiedziono, ze juz w wieku szkolnym,
charakteryzujgcym sie min. znacznym rozwojem zdolnosci krytycznych dziecka
I moznoscig odbioru sporej liczby informeacji, otwartoscig Swiadomosci na wzory
zachowan 0sdb znaczacych, zwrotem od wiasciwych dla okresu przedszkolnego
(od 3 do 7 lat) form mySlenia fantazyjno-antropomorficznego i megicznego
w kierunku realizmu poznawczego, dos¢ gtebokg przemiang w sposobie mySlenia,
odbioru $wiata oraz w sferze podstanowych odczué moralnych, powstajg pewne
sprzyjajace warunki dla edukacji filozoficznej 1 etyczngj. Jak dotad nie sg ore
doceniane przez szkole. W zasadzie brakuje rozwinietej koncepcji wezesnej edukaci
filozoficznej i etycznej dzieci. Opracowanie takiej koncepcji - jak wykazujg wstepne
préby i eksperymenty podejmowane w ramach rozwinietych systemiw oswiatowych
niektorych krajow - nie jest rzecza tatwa. Chodzi wszak o przemyslany i oszczedny
dobor treSci nauczania (niektdre najprostsze pojecia i zagadnienia filozoficzre,
logiczne i etyczne dostosowane odpowiednio do potrzeb i umystowosci dziecka)
10 bardzo swoiste metody ich podawania dzieciom Ale jest to zadanie dyktowane
wymogami nowoczesnego ksztatcenia i wychowania.

Na koniec dodajmy kilka uwag ogolnigjszych i wskazmy na pewng sprzecznosc.
Oczywiscie nikt nie rodzi sie z gotowg, postang wobec filozofii. Ksztattuje sie ona
wtoku ksztatcenia i wychowania. W trakcie owej edukacji nauczyciel filozofii
pozyskuje szersze lub wezsze grono stuchaczy zainteresowanych jego Wiedzg i ocze-
kujacych tej wiedzy. Ciggle nie rozstrzygniety pozostaje problem, w jakim wieku
uczen moze by¢ skutecznie nauczany filozofii lub przyswajaC samodzielnie jej tresci.
Sprawe te mozna rozpatrywaC co najnmiej z dwoch punktow widzenia: po pierwsze
- Z punktu widzenia okresoww rozwoju psychicznym jednostki, w ktdrym pojaniaja
sie okreslone sktonnosci do mySlenia filozoficznego i pewne formy zainteresowania
dla problematyki filozoficznej i Swiatopogladowej oraz osobowoscione mozliwosci
recepcji Wiedzy filozoficznej; po drugie - z punktu widzenia osiagniecia przez jedno-
stke w jej rozwoju osobniczym niezbednego dla efekiywnego uczenia sie i rozu-
mienia filozofii poziomu dojrzatosci umystowej i osobowosciowej oraz stopnia i za-
kresu wiedzy ogdlnej.

Problem ksztatcenia i samoksztatcenia w zakresie filozofii, rozwezany rowno-
czesnie z obydwu wyréznionych wyzej punktow widzenia, jawi sie jako wewnetrznie
sprzeczny. W rozwoju psychicznym jednostki bowiem zainteresowania typu $wiato-
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pogladowego oraz pewne potrzeby poznawcze i wewnetrzne o charakterze ogdlno-
filozoficznym pojawiajg sie, zanim jednostka ta uzyska odpowiedni poziom doj-
rzatosci osobowoscionej i intelektualnej niezbedny do uprawiania refleksji filozo-
ficznej 1 zadowalajacego uczenia sie lub samoksztatcenia. Jednakze jest to sprze-
cznos¢ mozliwa do stopniowego przezwyciezenia - gtdwnie poprzez pogtebienie
wiedzy 0 procesie ksztatcenia i samoksztatcenia filozoficznego, wypracowanie
nowoczesnej  koncepeji - pedagogiczno-psychologicznej tego procesu oraz  lepsze
rozpoznanie cech specyficznych i wkasciwosci kolejnych faz w rozwoju asobniczym
jednostki.

Koncepcje programowe

W latach asiemdziesigtych na koncepcjach i programach nauczania propedeutyki
filozofii w Polsce zacigzyty w znacznej mierze czynniki spoteczno-ustrojowne i ideo-
logiczne. WArazato sie to przede wszystkim w preferowaniu w programach ele-
mentow filozofii materializmu dialektycznego i historycznego oraz marksistowskiej
wykfadni etyki, humanizmu i aksjologii. Preferencja ta nie oznaczala jednak
zamkniecia sie na inne opcje filozoficzne i Swiatopogladowe. Nie zaktadata tez
wyraznych tendencji  indokrynacyjnych czy fundamentalistycznych. Przeciwnie,
owezesne programy uwzgledniaty niemal calg tradycje filozoficzng, znaczne obszary
filozofii wspdlczesnej, wymogi uniwersalistycznie pojetej edukacji szkolnej oraz
zainteresowania i potrzeby intelektualne miodziezy. Natomiast w mniejszym stopniu
braty pod uwage mozliwosci recepcyjne uczniow i - jesli mozna tak powiedzie€ -
,Wydolno$¢” dydaktyczng nauczyciela.

Wspomniane wyzej cechy tatwo zauwezy¢ w programach nauczania zatwier-
dzonych przez dwezesne whadze oSwiatowe do realizaci.

Pierwszy z nich, autorstwa prof. J. Pamicy, zatytutowany ,Filozofia i etyka”
podzielony byt na dwie czesci: ,,Podstanowe pojecia i zagadnienia filozofii i etyki”
(z tematami: ,,Czowiek”, ,Jezyk a mySlenie”, ,Filozofia”, ,,Nauka”, ,,Aksjologia
I etyka”) oraz ,,\Wybrane kierunki filozofii i etyki” (z dzialami: ,,.Zarys powszechnej
filozofii 1 etyki”, ,,Zarys polskigj filozofii i etyki”). Byt to program stosunkowo
2niezly, 0 nastawieniu uniwersalistycznym i pluralistycznym, preferujacy gtownie
historie filozofii i historie mysli etycznej, z uwzglednieniem polskich tradycji w tych
dziedzinach filozoficznych. Marksizm potraktowany zostad w nim jako jeden
z nowozytnych kierunkow filozoficznych i etycznych.

Zblizony pod wzgledem struktury, zawartosci hasel oraz nastawienia uniwer-
salistycznd-pluralistycznego byt program autorstwa prof. ZJ. Czarmeckiego za-
tytutowany ,,Propedeutyka filozofii”. Zawierat trzy czesci: ,,Etyczne i logiczne
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zasady dyskusji” (tematy: ,,Poznanie jako efekt spolecznego wepdtdziatania i Scie-
rania sie réznych pogladdw. Dyskusja jako podstawowa forma wyjasniania i prze-
Zwyciezania roznic”, ,,Najwazniejsze cechy rzetelnej dyskusji”, ,,Rola definiowania
w dyskusji”, ,,Rola odwohlywania sie do faktow w dyskusji racjonalnej”, ,,Rodzaje
wnioskowan”), ,,Podstawowe problemy i kierunki filozofii” (tematy: ,,Przedmiot
i struktura filozofii”, ,,Elementy teorii poznania”, ,,Elementy teorii rzeczywistosci
(ontologii)”, ,,Elementy filozofii cziowmieka i zycia spotecznego™) oraz ,,Przewodnie
idee i wartoci” (temety. ,ldea humanizmu”, ,ldea dobra moralnego”, ,Idea
rownosci i sprawiedliwosci”, ,,Idea szczescia i sensu zycia”, ,,ldea tolerancji”).

Charakterystyczng cechg tego, jak widaC, zakresowo obszernego programu
(przewidywano na jego realizacje 70 godzin lekcyjnych, po 2 godziny tygodniowo)
jest synchroniczny uktad haset i uwzglednienie poza podstawowg problematyka
trzech gtdwnych dziatow filozofii (ontologii, teorii poznania i filozofii czlowieka)
takze wybranych zagadnien z logiki i kultury jezyka oraz naczelnych idei i wartosci
wspolczesnego humanizmu, kultury Zycia jednostkowego i spolecznego. Ponadto
w programie wyraznie akcentowane sg tresci majace spetnia¢ funkcje wycho-
wawcze, przy petnym uwzglednieniu treSci ksztakcacych. Program nie preferuje
zadnej okreslonej orientacji filozoficzrej, z wyjatkiem szeroko przyjetego racjo-
nalizmu i humanizmu oraz univeersalistycznie rozumianej aksjologii i etyki.

Glebiej 1 bardziej uniwersalistycznie ujmowano koncepcje programu nauczania
filozofii w artykutach i referatach naukowych poSwieconych temu zagadnieniu.
Opowiadano sie w nich za treSciami nauczania czerpanymi z rGznych tradycji
filozoficznych, gtownie racjonalistycznych i humanistycznych, oraz za filozofig
otwartg zarOwno na problemy przyrody, jak i czlowieka, zwrdcong tak ku Swiatu
zewnetrznemu, przedmiotowemu, jak ku wewnetrznemu, podmiotowenu, wyrasta-
jaca z najbardziej wartoSciowego teoretycznego dorobku poznawczego cztowieka
oraz z jego praktyki zyciowej i spolecznej, 2zwigzang z zyciem i sposobigca do zycia.
Najpetniej przedstawit te zyczenia J. Legowicz, piszac:

Wazne tylko, by byta to filozofia ludzkiego zycia i taka, ktdraw swej medrozyciowej wadze nie
pozostaje W sprzecznosci z obrebem tego zycia, w ktorym znajduje swoj wyraz i w ktdrym to zycie
nie tylko objasnia i umeczy, ale rowniez je tworzy, przydaje mu sens i czyni je takim, jakie werto
i trzeba przezyweC. By to byta rowniez filozofia racjonalna i wolna od pozaracjonalnych bez-
posrednich lub posrednich odniesier, a wiec filozofia otwarta na sprawy ludzkie i obecnos¢ czo
wieka we wszechéwiecie: filozofia ludzkiego w nim powotania i ludzkiego sensu. Filozofia pokoju
i zarazem filozofia niepokoju, to jest taka, ktora wstrzasa umystem, pozvala wychodziC poza weski
i ciasny ciag wielkiego przemijania metych spraw i ktora rozgrzewa serca. Filozofia, wktorej i ktorg
sposobi sie do godnego bycia cziowiekiem Filozofia ustawicznego odradzania si¢ tego, co nowe,
i filozofia widzenia jak dzieki niemu nigdy nie umiera to, co stare. Filozofia tworczej krytykl
i zabezpieczania sie przed bezkrytycznym odtworstwem i biermym przetworstwem. Filozofia, ktora

w kromce spozywenego chleba kaze widzieC dialektyczny cigg pracy i wspdtpracy tysiecy dla jedne-
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go i zobowigzuje jednego do wspdtuczestnictwa w tysiecznym trudzie dla kogo$ jednego. Filozofia
inspiracji, zachety, odwegi umystowej i moralno-ideowej dzielnosci, filozofia obezwtadniania
przesadow i przepajania nauki sprawami cztlowieka, filozofia odwiecznych pytan i w odwiecznych
zapytaniach nieodpowiadanych odpowiedzi [...].

Nauczanie i wychowanie domaga sie dzi$ zaplecza ,,sensu” tego, czego sie uczy i do czego
miodziez wychowawczo sposobi, i tym samym staje sie nauczaniem i wychowaniem dla sprawy tego
wazystkiego, co w Swiecie ludzkim i po ludzku sprawne, tworcze i zobowigzujace. Potrzebuje wiec
ludzkiego ,,sensu’ kazde spotkanie szkolne, kazda lekcja, kazdy realizowany programowo przedmiot,
kazdy przekaz merytoryczny w tresci nie moze i nie powinien by¢ pozbawiony tego t
mu humano-,,sensu” Zas jego Zrédkem moze by¢ przede wszystkim filozofia i jedynie taka filozofia,
ktdra sama zasadza sie na tym ludzkim ,,sensie” istnienia, mySlenia i dziatania, wtasnie ta filozofia
racjonalnej atmosfery, filozofia, ktdra nie tylko Swiat, czZlomeka i zycie objasnia, ale go po ludzku
tworzac, przeznacza rowniez dla cziowiekall

Cele ksztatcenia

Cele edukacji filozoficznej moga by¢ formutowane w 2wigzku z konkretnymi
programami nauczania - zgodnie z ich zatozeniami dydaktycznymi, doborem i za-
kresem treSci ksztakcenia przyporzadkowanemu okreSlonym priorytetom $wiato-
pogladowym, aksjologicznym, ideowym itp. Ale moga by tez artykutowane w opgji
ogllniejszej i bardziej uniwersalnej - przy uwzglednieniu wszystkich potencjalnych
mozliwosci ksztakcacych i wychowawczych wiedzy filozoficzngj, traktowanej cato-
Sciowo i systemowo oraz maeksymalnie niezaleznej od preferencji $wiatopoglado-
wych i ideologicznych.

Pierwsze podejscie bywa 2wykle - w odrdznieniu od drugiego - bardziej kon-
kretne i realistyczne, jakby samoograniczajace sie. Narazone jest jednak na wpkywy
ideologiczne i inne. Drugie za$ uchodziC moze za niedostatecznie skonkretyzowane
czy dydaktycznie zoperacjonalizowane. Pelniej jednak ukazuje potencjalne mozli-
wosci ksztatcenia filozoficznego, jego gtowne kierunki, uniwersalne wymiary' i plu-
ralistyczny charakter.

Istniejg tez inne, pasrednie sposoby okreslania celéw nauczania filozofii. Jednak
nawet najbardziej skonkretyzowane i samoograniczajace sie nie spekniaja, bo z natury
rzeczy spetnia¢ nie moga, Wymogu adekwatnosci Srodkow do zamiarow. \Wezystkie, jako
stanowiska intencjonalne i nomatywne, maja w wiekszym lub nmiejszym stopniu
charakter idealizacyjny i modelowy, projektujacy i postulatywny. Nie wyklucza to ich
przydatnosci w programowaniu form i kierunkdw edukagji filozoficznej. Nie podejmujac
w tym migjscu ich szczegbtowej analizy, zajmiemy sie prezentacjg najbardziej, jak
sie nam wydaje, charakterystycznych przykdadow tych dwoch odniesien.

Pierwszy z nich zawarty jest w programie propedeutyki filozofii autorstwa
prof. Z.J. Czameckiego, drugie w pracach piszacego te stona.
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Z.J. Czarnecki wyrdznia trzy grupy celow; do ktdrych dazy¢ ma proces naucza-

nia filozofii, a mianowicie, cele poznancze, wychowawcze i Swiatopogladove.
Realizacja celéw poznanczy ch to:

Zaznajomienie ucznidw z ogdlnymi zasadami racjonalnego mySlenia, stanowigcymi metodolo-
giczng podstane nauk szczegbtowych oraz punkt wyjscia Swiatopogladu naukowego; przekazanie
podstawowych informacji dotyczacych problemdw i zagadnien filozoficznych witrzech podstawowych
dziakach filozofii - teorii poznania, ontologii i filozofii cztowieka (filozofii spoteczne)); zapoznanie
ucznidw z najwezniejszymi postaciami historii filozofii w bezpoSrednim powigzaniu z przewodnimi
nurtami i kierunkami filozoficznymi; poznanie i zrozumienie przez uczniow teoretycznej, ideowej
swoistosci filozofii marksistowskiej12

Cele wychowawcze i Swiatopogladowe, wwyrastajace z osiggniecia celow
poznawczych, polegajg na probie realizacji takich wartosci, jak:

umiejetnos¢ prowadzenia przez miodziez rzeczowej dyskusji zgodnej z zasadami racjonalnego
myslenia i sztukg dyskutowania; ksztattowanie wérdd modziezy postaw krytycznych i racjonalnych,
otwartych na rzeczywiste problemy wspolczesnego $wiata, zdolnych do zajmowenia wobec nich
samodzielnego stanowiska w oparciu 0 wynmogi naukowego $wiatopogladu i o ideaty humanizmu
socjalistycznego; w szczegdlnym zas stopniu wychowewczym celem nauczania propedeutyki filozofii
winno by¢ ksztattowanie akiywnej postawy wobec Swiata, przeniknietej wwrazliwoscig moralng
i poczuciem wspdtodpowiedzialnosci kazdego cztowieka za los whasny, za los innych ludzi i za los
ludzkiej wspoinoty13

A oto szersze a zarazem bardziej uniwersalne ujecie celow nauczania propedeu-
tyki filozofii autora niniejszego artykutu:

Cele ksztatcace. Przyswajana w szkole wiedza filozoficzna stanowi¢ moze
znaczace dopelnienie wiedzy naukowe] i praktycznej przekazywanej uczniom
w szkole lub czerpanej z innych Zrodet (np. z lektury, dyskusji, masowych Srodkdw
przekazu, teatru, kina, muzedw, doSwiadczen zyciowych itp.). Rownoczesnie wiedza
ta, jesli zostanie dostatecznie gieboko przyswojona, staC sie moze pozadang osia
integracji wiedzy naukowej i praktycznej ucznia, a przynajmiej piaszczyzna, stwa-
rzajac, mozliwosSC dla tego rodzaju integracji. Ten proces scalania uznaC mozna za
niezbedny warunek pranidtonej edukacji na poziomie Srednim i wyzszym

Cele ksztatcace nauczania filozofii rozumiane by¢ takze mogg jako przekaz
informacji ogolnopoznawczych niezbednych dla wypetniania luk miedzy obszarem
wiedzy potocznej a dziedzing wiedzy Scisle naukowej. Mogg rowniez dostarczaC
nieodzownych dla indywidualnego rozwoju umystowego inspiracji intelektualnych,
pobudzac i odpowiednio ukierunkowaC glebsze zainteresowania poznawcze Swiatem
I sobg samym, skianiaC do refleksji i autorefleksji, bez ktdrej proces ksztatcenia nie
osigga Wasciwej dynamiki i poziomu. Skomplikowana sytuacja spokeczno-poli-
tyczna i moralna wspolczesnego Swiata, zmiennos¢ spolecznych i kulturowych uwe:
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runkowan indywidualnych planow zyciowych, kontrowersje ideowe i Swiato-
pogladowe, wielosC rozmeitych stanowisk aksjologicznych i etycznych, rozmaitos¢
propozycji egzystencjalnych, stymulujg i wyostrzaja u wrazliwej intelektualnie i mo-
ralnie czesci miodziezy potrzebe refleksji filozoficznej i etycznej. Potrzeba ta winna
by¢ rozwijana nie poprzez przypadkowe dzialania, lecz w odpowiednio przy-
gotowany i metodycznie uporzadkowany sposob.

Cele metodologiczne. Nauczanie okreslonych elementow wiedzy filozo-
ficznej, 2wdaszcza elementow epistermologii, ogolnej metodologii i Iogiki WPro-
wadzaC moze w istote poznania naukowego podstawovie jego prawidta i zasadly,
V\aznlejsze sposoby uprawiania, miejsce i role w catoksztatcie ludzkiego poznanla
(np. moze ukazywaC jego stosunek do poznania naturalnego, potocznego, irracjo-
nalnego itp.). Moze przez to przyczynia sie do uksztattowania ogdlnego pogladu na
nauke i na inne rodzaje ludzkiej wiedzy oraz wetepnie usposabia¢ miodziez do
dojrzatego kontaktu z réznymi dziedzinami nauki i do ewentualnego tworczego
zajmowania sie nig w przysztosci. Nauczanie to moze rdwniez, zwdaszcza na
poziomie szkoty wyzszej, pokazywaC pola styczne i wspotzaleznosci filozofii i nauk
szczegOtowych; wespdtzaleznosci teoretyczne, metodologiczne, jezykowe itp., ktorych
SwiadomosC jest niezbedna z punkiu widzenia wymogOw pogtebionego wyksztat-
cenia (bez wzgledu na takg czy inng specjalizacje).

Cele osobowos$ciowe. Wiek dorastania (od 12-13 do 17-18 lat) che-
rakteryzuje sie gtebokimi przemianami w sferze osobowosci i $wiatopogladu.
Powodujg one nie tylko ozywienie zainteresowan dla zagadnien filozoficznych
i Swiatopogladowych, ale budzg tez znaczne potrzeby typu filozoficznego i Swiato-
pogladowego. Skazanie mlodziezy na wytacznie zywiotowe lub przypadkowe spo-
soby zaspokajania tych potrzeb oznaczaC moze rozwigzanie niekorzystne dla pra-
widtonego rozwoju osobowosci. Uwege te mozna odniesC nie tylko do wieku
dorastania, ale rowniez do wieku miodziericzego.

Cele Swiatopoglagdowe. Wasciwosci rozwoju psychicznego wieku
dorastania wskazuijg takze na potrzebe wypetniania przez nauczanie filozofii okreslo-
nych celéw Swiatopogladowych. Chodzi tu nie tylko o to, azeby okreSlonymi ele-
mentami Wiedzy filozoficznej zaspokaja¢ naturalne w tej fazie rozwoju zainte-
resowania filozoficzno-Swiatopogladowe, ale takze o to, by wiedza ta przyczyniata
sie do scalania w spdjne struktury rozproszonych treSci wiedzy naukowej, do
stworzenia dla nich wspdlngj karnvwy, mogacej stac sie podstawg dla poznawczej
warstwy Swiatopogladu w tym okresie zycia. ldzie tez o to, aby okreSlonymi
pierwiastkami wiedzy i kultury filozoficznej odpowiednio ksztattowaé, pogtebiad
i umacnia¢ $wiatopoglad, pewne postawy moralne, zyciowe, spoteczre itp. i integro-
wac je wokot osi aksjologicznej czy porzadku wartosci, a przez to wpkywac na rzecz
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rozwijanego i krystalizujacego sie pogladu na Swiat i jego behawioralnych kon-
sekwendji.

Daje sie zauwazyC, ze wsrod ogromu zréznicowenych stanowisk we wspol-
czesnym spoteczerstwie w sprawach $wiatopogladovwych i ideowych mlodziez dosé
czesto czuje sie zagubiona, probuje dokomywaC wiasnych, spontanicznych i nie
zansze dojrzatych wybordw. Programowe nauczanie filozofii moze dostarczyC
wartosciowych przestanek poznawczych i aksjologicznych dla dojrzakych wyboréw
i ulatwi¢ tym samym racjonalng droge wyjscia z zagubienia czy nawet , kryzysu”
Swiatopogladowego.

Cele spoteczno-wychowawcze i etyczno-zyciowe. Wek dora-
stania to takze okres ksztatcenia postaw spolecznych i moralnych, poszukiwaenia
wlasnej drogi zycionej i okreslania swojej postawy wobec $wiata w wymiarze spo-
fecznym, moralnym, ideowym i kulturooym To okres zywego dialogu intelektu-
alnego i emocjonalnego modziezy ze wspolczesnoscia, okres formowania sie Wasnej
koncepcji Zycia w spoleczenstwie i osobistych planow zyciowych. Miodziez w wielu
przypadkach nie jest dobrze przygotowana do aktywnego Zycia w spoleczenstwie
I do dojrzatego kreowania Wiasnych postaw spotecznych i zyciowych. Dotyczy to
2waszcza miodziezy ,wehodzacej w zycie” po ukonczeniu szkoby Sredniej.

Efektywne nauczanie odpowiednich dziatdw filozofii (w tym wypadku gtdwnie
wybranych zagadnien filozofii spolecznej, filozofii czZlowieka i etyki) w szkole Sred-
nigj moze przyczynic sie do obywatelskiego i zyciowego przygotowania miodziezy'.
Pozwala pedagogom osiagnac lepsze efekty w ksztattowaniu wrazliwosci miodziezy
na przejawy zka, zaangazowania W sprawy ogolu, nastawien na realizacje ideatow
spolecznych, przy racjonalnej afirmacji intensywnych wtym wieku dazen do prandy
i uczenia sie odpowiedzialnosci za wypowiadane poglady i oceny.

Cele mysSlowo-sprawno$ciowe. Umiegjetne nauczanie filozofii, zma-
szcza elementdw logiki, epistermologii | metodologii ogdlnej, przyczyniac sie moze do
wyrabiania spraanosci umystowej i umiejetnosci jezykovw—logicznych, mySlenia
racjonalnego, - krytycyzmu, - prawidtowych rozumower, logicznego  dowodzenia
i argumentovvanla zasad poprawnego dyskutowania, Scistosci wyrazania mysli,
jednoznacznaosci i precyzji wypowiedzi itp. W 2wigzku z przyrostem w niektorych
krajach postaw irracjonalnych czy pozaracjonalnych form mySlenia i odczuwania,
+atwego przedstawienia na meupra\mone Ioglcznle formy mySlowe i jezykowe oraz
na rozre nierealistyczne sposoby ujmowania rzeczywistosci, ,.trening” logiczno-jezy-
kowy i ogélnometodologiczny filozofii uznaC nalezy za niezbedny we wspolczesnej
edukagji.

Cele filozoficzno-poznawcze. Uczac filozofii pamietaC nalezy przede
wszystkim o celach autonomiczno-filozoficznych, o potrzebie rozbudzenia, rozwi-
niecia i zaspokojenia potrzeb filozoficznych, zwaszcza metafizycznych miodego
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cztowieka; gtebszego poznania rzeczywistosci zewnetrzngj i siebie samego, poznania
natury i istoty rzeczy, natury i istoty cztowieczenstwa, miejsca i przeznaczenia
czZlowieka w Swiecie, sensu i wartosci istnienia itp. Potrzeby metafizyczne kazdego
czlowieka, w tym potrzeby metafizyczne cztowieka uczacego sie w szkole, uzna¢
mozna nie tylko za integralnie 2nazane z cata jego strukturg zycia duchownego, ale
takze za istotny - w razie kultywowaniu i roznwoju tej potrzeby - czynnik zdrowia
duchowego i moralnego oraz zachowania i podniesienia czlowieczenstwe.

Wyrdznione wyzej grupy celow edukacji filozoficznej zostaly ujete w maksy-
malnym i modelowym wymiarze. Stopien i zakres ich realizacji w procesie dydak-
tycznym uzalezniony jest oczywiscie od wielu czynnikdéw wprzegnietych w ten
proces, np. od okreslonych programdw nauczania, sposobu i kultury nauczania,
umiejetnosci nauczycielskich, szczebla i poziomu nauczania, grup uczniowskich
i indywidualnych zrGznicowan w zakresie osobowosci i umystowosci uczniow itp.
Nie ulega wszakze watpliwosci, ze znaczna czesC z nichjest w pewnym przynajnmiej
stopniu osiggalna w pramidtowo i kompetentnie prowadzonym nauczaniu.

Nauczyciel - uczen- spaosoby nauczania

W kazdym procesie dydaktycznym, a w nauczaniu filozofii w szczegolnosci,
gtowng i bezspornie decydujaca role odgrywa czynnik podmiotowy, tzn. nauczyciel,
jego osobowosE, postawy, przygotowanie do aktywnego udziatu wt>m procesie, ko-
munikacja pedagogiczna, metody i techniki tg) komunikacji (mediacji peda-
gogicznej), uzdolnienia, zainteresowania itp. W polskiej refleksji pedagogicznej nad
zagadnieniem nauczania czynnik ten byt i jest nalezycie doceniany, aczkolwiek
pedeutologiczny aspekt zagadnienia dydaktyki filozofii nie zostat jak dotad syste-
matycznie i kompleksowo potraktowany, wszechstronnie i Wyczerpujaco przebadany
- na miare praktycznych potrzeb omewianego tu procesu. W konsekwencji nie
dysponujemy nowoczesng teorig pedeutologiczng ani nawet jakimi$ powazniejszymi
jej elementami w zakresie problematyki nauczania filozofii. Mamy natomiast dobre
punkty wyjscia czy przestania dla tego rodzaju teorii, Wypracowane przez grono
polskich filozofw, pedagogdw i psychologdw, takich jak JW. Dawid, K Twar-
dowski, T. Kotarbinski, T. Czezowski, W, Tatarkiewicz, W. Witwicki, Z Mysla-
kowski, S. Szuman, M Kreutz, S. Baley, W. Okon, S. Woloszyn, J. Legowicz
i inni, w ramach pedeutologii ogolnej14

Chodzi tu o takie podstawowe skiadniki tej dyscypliny pedagogicznej, jak zagad-
nienie przygotowania do zawodu nauczyciela filozofii, jego sprawnosci nauczy-
cielskiej, asobowosci, talentu pedagogicznego, umiejetnosci pedagogicznych, kultury
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osobistej i pedagogicznej, postaw moralnych, humanistycznych, Swiatopogladowych,
obywatelskich, spolecznych itp.

Punktem wyjscia jest tu refleksja nad zawodem filozofa. Odrzucajac skrajne
stanowisko, zgodhie z ktdrym uprawianie filozofii nie oznacza zadnego zawodu,
przypomnieC warto, ze aktywno$¢ filozoficzna da sie powigzac z co najrmiej dwie-
ma profesjami (rolami zawodowymi), a mianowicie z profesjg pracownika nauko-
Wego i uczonego w dziedzinie filozofii oraz - tradycyjnie - z zanodem nauczy-
cielskim A wiec mozna mowi¢ o filozofie badaczu oraz o filozofie nauczycielu
(niekiedy takze o filozofie publicyscie, filozofie pisarzu, filozofie artyscie itp ).

Filozof jako pracownik naukowy w swej dziedzinie to przede wszystkim uczony w zakresie
problematyki filozoficznej, jej histori, jej powigzan z naukami szczegdtowymi, jej metody i meto-

dologii, jej podstaw ideovwych i Swiatopogladowych od strony badawczej b

Filozof nauczyciel to specjalista uczacy innych filozofii na réznych szczeblach
edukacji spolecznej, w rdznych instytucjach, spetniajacy te funkcje za pomocg réz-
nych metod i Srookow. W tym drugim wypadku filozof musi by¢ swego rodzaju
specjalistg od obcowania z ludzmi.

Filozof jako specjalista od obcowania z ludzmi - pisat J. Legowicz - dysponujac dziedzictwemn
filozofii jako nauki, Swiadom jej tradycji i wspolczesnosci oraz obserwator i znawca jej funkcji
w Zzyciu codziennym cztowieka, staje sie tym, ktory odkrywa i toruje droge zasadom, normatywom
i wiascivvernu pojmowaniu sensu zycia wiasnie w tym zyciu codziennym cziowiekala

Zawod filozofa, w tym filozofa nauczyciela, wymaga jak kazdy inny zanod
odpowiedniego przygotowania. RozwazaC wiec mozna rézne sposoby i formy przy-
sposabiania do tego zawodu. Wiekszos¢ wypowiadajacych sie na ten temat w Polsce
specjalistow jest zdania, ze przygotowanie filozofow nauczycieli zapewniajg univer-
syteckie studia filozoficzne, w miare mozliwosci na bazie ukoriczonych wezesniej
studiow pozafilozoficznych lub przy rownoleglym studiowaniu wybranej specja-
lizacji naukowej (spoteczno-humanistycznej, przyrodniczej, matermatycznej itp.).

Zasady nauczania

W Scistym zwigzku z podmiotovwymi czynnikami procesu nauczania realizo-
wanego w szkole pozostaje sprawa Sposobu przeprowadzania tego procesu, czyli
zagadnienie zasad, metod, Srodkdw, umigjetnosci i sprawnosci  dydaktycznych,
awiec zagadnienie sztuki i technologii nauczania, ktorg kazdy nauczyciel winien
w dostatecznym stopniu opanowag i odpowiednio do potrzeb dydaktycznych wyko-
rzystywaC W swej pracy ksztalcaco-wychowawczej z mlodzieza. Od sztuki tej
i technologii w znacznej, a byC moze nawet decydujacej mierze zalezna jest sku-
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teczno$¢ tego procesu. Zdawano sobie z tego w petni sprane w polskich kregach
akademickich i nauczycielskich zaangazowanych w prace koncepcyjno-programowe
i praktyke nauczania propedeutyki filozofii. Zarowno w teorii, jak i w praktyce
dydaktycznej poszukiwano odpowiednich rozwigzan koncepcyjnych i sposobdw
postepowania. o _ _ o

Z reguby poszukiwania te polegaty na przejmowaniu z dydaktyki ogolnej i szcze-
gotowych dydaktyk pozafilozoficznych przedmiotow (gtownie humanistycznych)
wybranych zasad i metod i ich odpowiednim adaptowaniu do potrzeb i specyfiki
nauczania filozofii. 1 mimo znacznych osiagnieC na polu adaptacji dla potrzeb nau-
czania filozofii dorobku teoretycznego, normatywnego dydaktyki dyscyplin poza-
filozoficznych nie osiggnieto poziomu rozstrzygnieC teoretycznych i praktyczno-
-metodycznych odpowiadajacego potrzebom i optymalnym wymogom edukacyjnym.
Rzecz ogranicza sig, jak dotad, do wytypowania i sprawdzenia kilku podstanwowych
metod i form dydaktycznych (wykfad, ukierunkowana dyskusja, analiza tekstow
filozoficznych) oraz do opracowania ogolnych prawidet i zasad nauczania pro-
pedeutyki filozofii. Nie uktadajg sie one jeszcze w rozwiniety i uporzadkowany
system regut i dyrektyw metodycznych, ale by¢ moze prowadza do takiego systeru.

Oto niektore z nich:

1 Nauczanie propedeutyki filozofii powinno by¢ Scisle skorelowane z naucza-
niem innych przedmiotow, zwiaszcza takich jak jezyk ojczysty, historia, wiedza
0 spoleczenstwie, fizyka, biologia itp.

2. Nauczanie to powinno by¢ wsparte znajomoscig rozwoju osobniczego mto-
dziezy w wieku szkolnym, a zwdaszcza psychologicznych wasciwosci okresu doj-
rzewania mtodzienczego i ich konsekwencji dla procesu ksztattowania 0sobowosci,
postaw i $wiatopogladu, stanu jej zainteresowan naukowych, spolecznych, kultu-
ralnych, moralnych, estetycznych oraz potrzeb rozwojowych.

3. Zajecia z propedeutyki filozofii powinno sie zaczynac nie od ogdlnych i atrak-
cyjnych rozwazan ontologicznych, epistemologicznych czy metodologicznych, ale od
zyciono skonkretyzowanej problematyki filozoficznej, antropologicznej i psycholo-
gicznej oraz formutowad jg wjezyku dostepnym dla miodziezy.

4. W przekazywaniu treSci programowych powinno sie redukowa¢ do nie-
zbednego minimum ujecia formelne, abstrakcyjno-pojeciowe itp., natomiast preferona
nalezy konkretno-przykdadowve ich formutonenie,  praktyczno-zycione  wySidetlenie,
wigzanie ich z aktualnymi problemami zycia, z kulturg mlodziezona, zywo nurtujacymi
mtodziez problememi spoteczno-moralnymi i Smatopogladowym.

5. Metody nauczania powinny by¢ meksymalnie odformalizowane i odpowiednio
zréznicowane (bogate). Poza elementami 2ywego i atrakeyjnego dla miodziezy wy-
kladu stosowaC nalezy metodycznie przygotowane dyskusje i samodzielne wysta-
pienia mtodziezy.
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6. Punkt ciezkosci we wszystkich formach zaje¢ powinien spoczywec nie tylko
na przyswajaniu sposobow filozoficznego rozwigzywania podejmowanych proble-
mdw, lecz takze - a moze przede wezystkim - na samodzielnym ustosunkowaniu sie
do nich lub - co jest jeszcze bardziej pozadane - na samodzielnym rozstrzyganiu
stawianych zagadnien i wyprowadzaniu z nich praktycznych wnioskow.

7. Filozoficzne treSci nauczania na poziomie licealnym powinny by¢ raczej
wprowadzane do zaje¢ w porzadku synchronicznym, odpowiednio do struktury filo-
zofii, a nie w ukiadzie historycznym. Niezbedny materiat z zakresu historii filozofii
potraktowaC nalezy jako ilustracje rozwoju poznania filozoficznego oraz réznych
sposobow stawiania i rozwigzywania problemdw filozoficznych.

8. Nauczanie filozofii nie moze oznaczaC przekazywania gotowych rozwigzan,
podanych do akceptacji pogladow. Uniemozliwitoby to miodziezy dokonywania
wiasnych wybordw. Jedynie konfrontacja rdznych punktow widzenia i réznych
systemdw wartosci oraz krytyczne odnoszenie sie do takich czy innych autorytetow
pozwala ksztattowaC odpowiednig podstane.

9. Zasada wszystkich form zajeC dydaktycznych powinno by¢ nie tylko przy-
swajanie Wiedzy filozoficznej i sposobow filozoficznego rozwigzywania okreslonych
problemdw, lecz samodzielne ustosunkowanie sie do nich i samodzielne, w miare
mozliwosci, rozstrzyganie stawianych zagadniendr.

10. Jedng z najbardziej skutecznych w nauczaniu filozofii w szkole Sredniej
I Wyzszej jest zasada aktywizacji zajeC, polegajaca na takim doborze metod i takiej
organizacji pracy dydaktycznej, ktore zapewnia akiywnos¢ mlodziezy. \Wymaga ona:

- tworzenia sytuacji sklaniajacych ucznidw do samodzielnego rozwigzywania
problemdw, formutowania wnioskow i uzasadnien;

- Wigzania tresci wiedzy programowej z Wydarzeniami i procesami spotecznymi
oraz kulturalnymi absorbujacymi uwage ucznidw;

- tworzenia klimatu aprobaty dla samodzielnoSci myslenia, odwegi intelektu-
alnej, rzetelnosci argumentaci, taktu w dyskusji;

- tworzenia warunkéw, by dobrze przygotowana dyskusja, wsparta wiedzg
teoretyczng, prowadzita do zamiany refleksji o zabarwieniu emocjonalnym na re-
fleksje Scisle racjonalng;

- uczenia korzystania z roznych Zrédet informecii, gruntownego i rzetelnego
analizowania stanowisk i pogladow filozoficznych.

Odnowa w kontynuacji
Przewidywana na rok szkolny 1994/95 zmiana programow ksztatcenia w pol-

skim szkolnictwie otworzy prawdopodobnie nowy etap w historii nauczania filozofii.
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Po raz pierwszy w historii polskiego szkolnictwa ponadpodstanwowego zamierza sie
wprowadzi¢ powszechne nauczanie filozofii: w liceach ogolnoksztatcacych, liceach
zawodowych i technikach w wymiarze jednego semestru (2 godz. tygodniowo w niz-
szych klasach) oraz w wymiarze dwoch semestréw (takze 2 godz. tygodniowo) dla
miodziezy przygotowujacej sie do egzaminu maturalnego w ramach tzw. powszech-
nego ksztatcenia ogdlnego w ostatnich klasach. Powotane przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej specjalne zespoly przygotowaty tzw. minimum programoweld
ktdre okresla zakres powszechnie obowigzujacych tresci ksztatcenia, ale nie wy-
znacza catosci wymagan, jakie beda stawiane uczniom w procesie nauczania. Na
jego podstawie opracowany zostanie szczegdtowy program nauczania filozofii sko-
relowany z programami innych przedmiotow nauczania w szkotach Srednich.

Zespdt opracowujacy minimum programowe Z filozofii orzekt, ze w programie
egzaminGw maturalnych wsrdd przedmiotow do wyboru powinna znalezé sie filo-
zofia. Wyrazit rownoczesnie poglad, ze zajecia z filozofii powinny prowadzi¢ osoby,
ktdre sg do tego profesjonalnie przygotowane. \VWadze oSwiatowe podjely takze kon-
trowersyjng decyzje o wprowadzeniu do szkdt katechezy oraz etyki jako przedmiotu
alternatywnego w stosunku do religii w klasach licealnych.

Tematyka minimum programowego obejmuje wWybrane zagadnienia z pieciu
dziakow. 1 ,Elementy logiki ogolnej i retoryki”, 2 ,Rdzne koncepcje filozofii”,
3 ,Filozofia a inne dziedziny kultury”, 4. ,Elementy antropologii filozoficznej”,
5., Elementy teorii wartosci i etyki”. Gldwne miejsce przewidziano dla logiki, antro-
pologii filozoficzrej i teorii wartosci.

Autorzy minimum programowego zaznaczaja, Ze realizacja celow nauczania
filozofii wymaga:

1wzmianki co najmniej o nastepujacych filozofach:  Sokrates, Platon, Arystoteles,
$w. Augustyn, Sw. Tomasz z Akwinu, Kartezjusz, Hume, Kant, Hegel; 2. informacji na temat wspot-
czesnych kierunkow i szkot filozoficznych; 3. urazliwienia na polska tradycje filozoficzng'™.

W dziele logiki (faczonej z retoryka) uwzgledniono nastepujace kwestie: mysl
a jezyk; umiejetnos¢ stawiania pytan, definiowania, klasyfikacji i argumentacji oraz
prowadzenia dyskusji. W dziale teorii wartosci i etyki zawarto takie zagadnienia,
jak: gtdwne koncepcje cztowieka; naturalne i kulturowe Srodowisko cziowieka; czio-
wiek a spoteczenstwa; cztowiek wobec wartosci; gtowne kierunki i szkoly etyczne;
obyczaj, moralno$¢, prano. W dziale zatytutowanym , Filozofia a inne dziedziny
kultury” zaproponowano nastepujace problemy: filozofia a nauka; filozofia a religia;
filozofia a sztuka; filozofia a Swiatopoglad; filozofia a ideologia.

Uderza w wyszczegolnionym wyzej doborze treSci nauczania filozofii pominiecie
problematyki ontologicznej (metafizycznej) i teoriopoznawczej (epistemologiczney),
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co uzna¢ nalezy za powazny blad w konstrukcji programu. Nie mozna wszak pra-
widtowo nauczaé filozofii - nawet na ngjnizszych szczeblach ksztatcenia - bez
uwzglednienia w minimalnym chocby zakresie tych dwoch fundamentalnych dziatow
filozofii stanowigcych, jak wiadomo, rdzen i glowne przestanie kazdego auten-
tycznego stanowiska filozoficznego bez wzgledu na kierunek czy szkote filozoficzna,

Przeprowadzone w ostatnich latach w Polsce badania nad stanem $wiadomosci
miodziezy szkdt Srednich i analizy doSwiadczen uzyskanych z dotychczasowego
nauczania propedeutyki filozofii dowodza, ze miodziez jest w rdwnej mierze zainte-
resowana problematyka antropologiczno-etyczng, co metafizyczng i $wiatopogla:
dowa. Ograniczanie tresci nauczania jedynie do tej piernszej oznaczatoby pomi-
niecie znaczngj sfery zainteresowan filozoficzno-Swiatopogladowych uczniow szkok
licealnych i spowodowatoby zubozenie funkcji ksztatcacych i wychowawczych tego
typu edukacji. Ograniczenia tego nie da sie zrekompensowaC poprzez wprowadzenie
pewnych elementow logiki ogolngj i retoryki.

Zadziwia tez waski horyzont sformutowanych w omawianym , minimum w za-
kresie filozofii” celw nauczania:

1 Wdrazania do porzadnego i krytycznego myslenia, ksztatcenia umiejetnosci uczestnictwa
w dialogu, w tym prezentacji wiasnego stanowiska i jego obrony. 2 USwiadomienia specyfiki
zagadnien filozoficznych; ich genezy, roawoju i roli w kulturze. 3. Rozwijanie w uczniach samo-
wiedzy poprzez uswiadomienie zagadnien egzystencjalnie i moralnie donioskych2)

Brakuje Warod nich przede weszystkim tych celow, ktdre osiagaC mozna poprzez
umiejetne wprowadzenie miodziezy w obszar problematyki metafizycznej i gnoseolo-
gicznej, takich np. celdw, jak rozumienie bytu,

rozumienie tego, czymrzeczy sg; rozumienie charakteru, mechanizmu i granic ludzkiego pozne:
nia; rozumienie z punktu widzenia filozoficznego tego, czego sie uczy w innych naukach, Wykry-
wanie i demaskowanie liczrych form alienacji duchowej i szerzenie tym samym rzetelnosci inte-
lektualnej2L

Tak wiec wtoku przygotowan do nowego etapu nauczania filozofii, ktdry ma sie
rozpoczaC w roku szkolnym 1994/95, trzeba min. rychto podja¢ prace nad takimi
programami  propedeutyki, w ktdrych zlikwidowane zostang wspomniane Wyzej
niedostatki obecnego minimum programowego zarOwno w doborze tresci ksztal-
cenia, jak i w horyzoncie zakfadanych celdw. Od tego zalezeC bedzie w znacznej
mierze, czy na novwym etapie propedeutyka filozofii bedzie przedmiotem wpro-

wadzajacym  uczniow, zgodnle z najtrafniejszymi koncepcjami i najlepszymi
dodwiadczeniami w polskich i europejskich tradycjach, w sposob wiascivwy w Swiat

filozofii i dzieki temu wypelni swe donioste funkcje ksztalcace, wychowawcze
i osobowosciowotworcze. Chodzi o to, aby odnowa w polskim szkolnictwie edukaci
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filozoficznej dokonata sie w sposdb tworczy, krytyczny, by z pozytkiem wykorzy-
stata dorobek teoretyczny i cate bogactwo praktycznych dodwiadczen z dziejow tego
integralnie 2wigzanego z ksztatceniem i wychowaniem szkolnym procesu.
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