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Kontrola opanowania zadan zawodowych
przez studentdéw i nauczycieli biologii

W dotychczas prowadzonych badaniach, ktére miaty na celu okreslenie kom-
petencji zawodowych nauczycieli biologii postugiwano sie metoda obserwacji peda-
gogicznej, eksperymentem, metodg sondazu diagnostycznego, ankietowaniem oraz
sprawdzianami wiadomosci lub testami osiggnie¢. Nowsze publikacje wskazujg na
mozliwo$¢ zastosowania tak zwanych zadar sytuacyjnych.

B. Kwiatkowska-Kowal (1985) dokonata nastepujacej klasyfikacji zadan sytu-
acyjnych:

- Zadania o charakterze orientacyjnym, ktére majg utatwi¢ poznanie potrzeb
i powinno$ci pracy nauczyciela w danych warunkach spotecznych i materialnych.

- Zadania o charakterze decyzyjnym, dotyczace miedzy innymi planowania
i programowania postepowania dydaktycznego.

- Zadania realizacyjne, zwigzane z realizacjg ustalonego programu dziatania, ktorych
istote stanowi wspotdziatanie nauczyciela i ucznia w pracach pedagogicznych.

- Zadania kontrolno-korektywne stuzace do oceny efektdw realizacji procesow
dydaktycznych oraz ich korygowania.

Kazdej grupie zadan przyporzadkowano czynnosci, ktére nauczyciel wykonuje
W Swej pracy zawodowej.

Do zadan orientacyjnych naleza:

- analiza celéw systemu ksztatcenia i orientacja w dokumentach przedstawia-
jacych je,

- analiza celéw i materiatu nauczania biologii,

- analiza uwag o realizacji programu nauczania,

- wykorzystanie literatury dotyczacej dydaktyki biologii oraz nauk biologicznych
W hauczaniu biologii,

- rozpoznanie bazy materialnej i terenu pracy,

- diagnozowanie spotecznych warunkow pracy nauczyciela biologii.

Zadania decyzyjne obejmuja:

- formutowanie szczeg6towych celéw dziatania nauczycieli biologii,
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- planowanie dziatat dydaktyczno-wychowawczych nauczyciela biologii.

Do zadan wykonawczych zalicza sie:

- tworzenie fizycznych i spotecznych warunkdw realizacji celéw kierunkowych
ksztatcenia biologicznego ucznia,

- tworzenie warunkéw pracy nauczyciela w srodowisku,

- tworzenie wlasnego warsztatu pracy,

- kierowanie pracg ucznia na lekcji, zajeciach pozalekcyjnych i poza szkota,

- dziatania innowacyjne,

- kontrolowanie i ocenianie skutecznosci dziatania dydaktyczno-wychowawczego,

- korekta pierwotnych plandéw dziatania,

- uzupetnianie brakéw i usuwanie bledow.

Kazde zadanie sytuacyjne zbudowane jest ze statych elementow i stanowi pewng
trudno$¢, do pokonania ktorej niezbedny jest okreslony zaséb wiedzy i umiejetnosci
przedmiotowych i metodycznych. Wedtug B. Kwiatkowskiej-Kowal (1985) brak jest
dostatecznie jasnego, teoretycznego uktadu odniesienia przydatnego do konstruowa-
nia zadan zawodowych oraz wzoréw narzedzi badawczych. Transponowanie nato-
miast teorii testow sytuacyjnych stosowanych w psychologii jest nieuzasadnione.

Sposéb rozwigzywania zadan, jak tez osiagane wyniki moga podlega¢ ocenie,
ktéra umozliwi okre$lenie poziomu wiedzy i umiejetnosci. Zatem, aby ocenié
przygotowanie zawodowe nauczyciela, mozna postawi¢ go w sytuacji zadaniowej,
ktéra powinna spetnia¢ okreslone warunki:

- musi by¢ zamieszczony opis wyjsciowej sytuacji zadaniowej,
projekt czynnosci zmierzajacych do osiaggniecia przewidywanego celu,
uzasadnienie wyboru podanych czynnosci,

- przedstawienie wyniku czynnosci, ktore zostaty zaprojektowane.

Projektowany model zadan sytuacyjnych poza walorami diagnostycznymi ma
te zalete, ze pozwala unikng¢ formy prostych pytan sprawdzajacych wiadomosci,
ktore badani nauczyciele przyjmujg na ogdt niechetnie.

Po uwzglednieniu uwag zawartych w literaturze (Cichy 1986) zostaty skon-
struowane zadania sytuacyjne, ktore zastosowano w badaniach okreslajacych przy-
datno$¢ zawodowa studentdw biologii oraz nauczycieli biologii. Wymienione badania
prowadzone byly w ramach problemu weztowego RPBP 30 IIl - VIII - 1, dotyczyly
celéw dydaktycznego ksztatcenia studentéw biologii.

Uzyskane wyniki pozwolity wnioskowaé o:

- umiejetnosci rozpoznawania sytuacji zadaniowej,

- stuszno$ci podejmowanych decyzji (program czynnosci),

- poprawnym uzasadnianiu owych czynnosci,

- umiejetnosci przewidywania efektéw, do ktorych bedg zmierzaty podejmowane
CZyNnosci.

Dla oceny zadan sytuacyjnych skonstruowano skale punktowa. Nauczyciel
(student) za brak rozpoznania sytuacji otrzymywat ,,O” punktéw, za odpowiedz
poprawng - 1punkt. Zastosowana skala punktowa dotyczyta wszystkich elementow
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zadania, zatem minimalna liczba punktéw za rozwigzanie zadania wynosifa - 0,
maksymalna - 4 punkty. Nauczyciele i studenci rozwigzywali zadania sytuacyjne,
ktdre dotyczyly zblizonych zagadnien, lecz stawiano im nieco odmienne wymagania
(zatacznik).

Badane umiejetnosci miaty charakter teoretyczno-praktyczny i praktyczny i do-
tyczyty zakladania, prowadzenia i wykorzystywania hodowli szkolnych, planowania
pracy dydaktyczno-wychowawczej, wykorzystywania srodkow dydaktycznych w pro-
cesie lekcyjnym, prowadzenia notatek w zeszycie przedmiotowym, stosowania metod
kontroli, wykorzystywania podrecznika biologii, wykonywania rysunkow biologicz-
nych, prowadzenia szkolnych wycieczek biologicznych. Uzyskane wyniki zestawiono
w tabelach 11 2

Ocena wiadomosci i umiejetnosci uczniow na podstawie wynikéw
rozwigzan sytuacyjnych

Umiejetnos¢ planowania i organizacji wycieczek biologicznych

Z tabeli 1 wynika, ze studenci najlepiej rozwigzali zadanie nr 2 i 2’, ktorego
celem bylo prawidtowe planowanie i umiejetno$¢ organizacji wycieczki biologicznej.
Najczesciej docelowe miejsce planowanej wycieczki to ogrod botaniczny, park
miejski, pobliski staw, las lub tgka.

Wsrdd formutowanych celéw wycieczki studenci podawali: zapoznanie uczniow
z przedstawicielami réznych grup systematycznych, oznaczanie ro$lin zielnych, drzew
i krzewow, poznanie morfologii, typéw i ulozenia lisci, zapoznanie uczniow
z budowa i rodzajami kwiatow, obserwacja przystosowan ro$lin i zwierzat do
$rodowiska oraz poznanie warstwowej budowy lasu.

Studenci zdaja sobie na og6t sprane, ze sprawne przygotowanie i przeprowadzenie
wycieczki jest uzaleznione od ustalenia planu wycieczki, okreslenia jej celéw, zapoznania
sie z terenem, przygotowania nauczyciela pod wzgledem biologicznym i metodycznym.
W trakcie wycieczki za$ nauczyciel powinien, zdaniem studentow, uswiadomi¢ uczniom
cel i temat zaje¢, rozdaC zadania obserwacyjne, czuwaC nad poprawnoscig pracy
i dyscypling oraz whascivwym omaéwieniem i podsumowaniem vwynikdw przeprowadzonych
prac obserwacyjnych. Czesto badani podkreslali konieczno$¢ egzekwowania od ucznidw
wiadomosci i umiejetnosci zdobytych podczas wycieczki.

Na podstawie wynikow uznano, ze cele wyzszego ksztatcenia zawodowego
zwigzne z wykonaniem tego zadania sg opanowane w stopniu zadowalajacym.
Aktywni nauczyciele studiujgcy w systemie zaocznym rozwigzali w 53% zadanie
dotyczace organizacji wycieczek biologicznych, zas 45% nauczycieli uzyskato mini-
malng liczbe punkt6w.



Nauczyciele wykazali sie dobrg znajomoscig wycieczek proponowanych przez
program nauczania. 25% nauczycieli wymienito wycieczke do lasu jako przyktad
sytuacji ksztattujgcej prawidtowg postawe ucznia wobec otaczajgcej przyrody, 10%
wycieczke nad staw, ponadto na pole uprawne, tgke i na torfowisko. Ws$rdd czynnosci
stwarzajacych warunki do Swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw w wycieczce
biologicznej badani wymieniali: ksztatcenie nawyku skupienia uwagi na badanym
obiekcie, umiejetnosci spostrzegania i obserwowania wsp6tzaleznosci organizméow
i zjawisk przyrodniczych, rozwijanie wrazliwosci na piekno przyrody, przestrzeganie
przez uczniow zasad zakazu samowolnego oddalania sie. Efektem tych czynnosci
miaty byC nastepujace postawy uczniow: dostrzeganie zaleznoSci cztowieka od
Srodowiska, zdawanie sobie sprawy z celowosci ochrony przyrody, pogtebianie
zainteresowan biologicznych, pozytywny stosunek do przyrody i blizszy z nig kontakt.

Nauczyciele pomineli jednak dos¢ istotne cechy postaw, ktore powinny byé
ksztattowane w trakcie wycieczek, a nalezg do nich: przekonanie o potrzebie
zachowania resztek naturalnych elementéw krajobrazu, racjonalnego gospodarowa-
nia zasobami przyrody, ograniczenia wptywu industrializacji i urbanizacji na przy-
rode, aktywnego wiaczenia sie do prac na rzecz ochrony przyrody i $rodowiska
cztowieka. Ponadto wycieczki wptywajg pozytywnie na kontakty nauczyciel - uczen
oraz uczen - uczen, a w efekcie prowadzag do uspotecznienia ucznidw.

Umiejetnos¢ prowadzenia i wykorzystywania szkolnych hodowli

Analiza zadan sytuacyjnych badajacych umiejetnosci wykorzystywania szkolnych
hodowli (1ii°) dowiodta, ze wigkszo$¢ celdéw zostata przyswojona przez studentéw
i nauczycieli w dostatecznym stopniu. Wykazali sie oni znajomoscig obowigzkowych
hodowli zalecanych przez program nauczania szkoly podstawowej. Do hodowli
sprzyjajacych ksztattowaniu umiejetnosci zaliczyli: hodowle ryb i innych zwierzat
akwariowych, dzdzownic, Slimakéw, zab, $winek morskich i chomikdw. Natomiast
najkorzystniejsze oddziatywanie na rozwoj zainteresowan biologicznych uczniow
maja, zdaniem nauczycieli, hodowle ryb akwariowych, chomika, $winki morskiej,
roslin wodnych, doniczkowe hodowle ro$lin ozdobnych.

Sg to najczesciej spotykane hodowle w pracowniach biologicznych, gdyz nie
wymagajg skomplikowanego sprzetu hodowlanego ani specjalnych zabiegéw pie-
legnacyjnych. Dla czesci badanych trudnos¢ stanowito wykazanie ich efektywnego
wykorzystania, tj. zaplanowanie lekcji, podczas ktorej celowe bytoby wykorzystanie
danej hodowli, ustalenie zagadnienn programowych realizowanych w oparciu o ob-
serwacje czy eksperymenty. Najbardziej jednak niepokojacy jest fakt, iz studenci
nie opanowali we wiasciwym stopniu umiejetnosci opieki nad okazami roslin
i zwierzat hodowanymi w pracowni, a takze umiejetnosci ukierunkowania pracy
uczniéw na lekcjach biologii, w czasie ktérych wykorzystano hodowle. WSsrdd
nauczycieli biologii 55% poprawnie wymienito czynnosci niezbedne do zatozenia
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hodowli i prowadzenia obserwacji biologicznych. Jedynie 45% poprawnie odpowie-
dziato na czwarty element zadania, co oznacza, iz nauczyciele nie potrafili wymieni¢
wszystkich funkcji poznawczych, ksztatcacych i wychowawczych, jakie spetniajg
hodowle szkolne. Brakowato okre$lenia hodowli jako ilustracji zagadnieh progra-
mowych z morfologii, anatomii, fizjologii i biogeografii. WSsr6d funkcji ksztatcacych
nie wymieniano w rozwiazaniach umiejetno$ci sporzadzania odpowiednich pozywek,
postugiwania sie sprzetem hodowlanym, obserwowania zycia i budowy organizméw
roslinnych oraz zwierzecych.

Umiejetnos¢ planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej

Zastosowane w grupie studentow biologii zadanie sytuacyjne nr 3 miato na
celu zbadanie zasobu wiadomosci i umiejetnosci zwiagzanych z opracowaniem planu
lekcji. Zadanie to polegato na zaplanowaniu jednostki lekcyjnej, w trakcie ktorej
realizowane sg zagadnienia dotyczace morfologii i przegladu gadow, a takze
zaprojektowaniu dziatania dydaktycznego nauczyciela, z uwzglednieniem celéw
ksztatcenia w kategorii umiejetnosci, jakie majg opanowaé uczniowie na tej
jednostce lekcyjnej.

Z analizy tabeli 1 wynika, ze studenci popetniali bledy (punktacja) dotyczace
konstrukcji planu lekcji. Polegaty one na nieuwzglednieniu wszystkich ogniw lekcji
oraz na planowaniu wykorzystania Srodkéw dydaktycznych, a konkretnie okazow
gadéw chronionych whrew zasadzie moéwiacej, iz w podobnych przypadkach nalezy
zastosowaC zastepcze $rodki nauczania. Bledy dostrzezono réwniez w rozwigzaniu
elementu B tego zadania sytuacyjnego, dotyczacego opracowania programu czyn-
nosci. Wyniki wykazaty, ze studenci w bledny sposdb pojmujg i ujmujg proporcje
aktywnosci nauczyciela i uczniow na lekcji. To jest zapewne przyczyna, ze 30%
studentow czynnosci wykonywane w toku lekcji przez uczniéw przypisato nauczy-
cielowi np. oméwienie budowy morfologicznej gadéw w oparciu o ilustracje, rysunki,
uchwycenie przystosowan gadow do S$rodowiska ladowego. Lekcja realizowana
zgodnie z zatozeniami przedstawionymi przez studentow miataby charakter wyktadu.

Przyczyn popetnianych przez studentow btedéw jest wiele. Nalezg do nich:
brak znajomosci struktury i modelu nauczania oraz umiejetnosci ich doboru do
odpowiedniej jednostki lekcyjnej, zte doSwiadczenia wynikajace z obserwacji peda-
gogicznej w szkotach, niedostatecznie ugruntowana wiedza i zte umiejetnosci nabyte
w czasie ¢wiczen z dydaktyki biologii.

Rowniez pracujacy nauczyciele rozwigzywali zadanie sytuacyjne nr 3’, ktérego
celem byfo sprawdzenie stopnia opanowania umiejetnosci wkasciwej realizacji zasady
systematyczno$ci poprzez odpowiednio zaplanowang prace dydaktyczno-wychowaw-
cza. Za rozwigzanie tego zadania 20% nauczycieli uzyskato maksymalng liczbe
punktéw, a 75% - minimalng liczbe punktow. Nikt z nauczycieli nie rozwigzat
poprawnie czwartego elementu zadania polegajacego na przewidywaniu efektow
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zaplanowanych czynnosci dydaktycznych. Jedynie 25% nauczycieli poprawnie roz-
wigzato pierwszy element. Rozpoznanie sytuacji wyjsciowej polegato na podaniu
przyktadu sytuacji, w ktérej brak planu pracy dydaktyczno-wychowawczej wphywa
niekorzystnie na przebieg procesu nauczania. Badani nauczyciele wymieniali tu
brak rocznego planu pracy, brak znajomosci celéw i metod nauczania i uczenia
sie biologii, brak wykorzystania lub btedne zastosowanie Srodkéw dydaktycznych
na lekcjach biologii, niemozno$¢ stosowania zasady systematycznosci w odniesieniu
do pracy nauczyciela, uczniéw oraz do programu nauczania.

Tylko 20% nauczycieli potrafito podac i uzasadni¢ teoretycznie zestaw czynnosci
koniecznych do stworzenia planu dydaktyczno-wychowawczego, a takze przedstawi¢
zwigzek miedzy zasadg systematycznosci a tworzeniem plandéw dydaktycznych.
Wyniki te niepokojg poniewaz nalezy pamietac, iz planowanie pracy dydaktyczno-
-wychowawczej jest podstawowg czynnoscig i obowigzkiem nauczyciela.

Umiejetnos¢ wykonywania i wykorzystywania rysunkéw biologicznych

Kolejne zadanie sytuacyjne nr 4 miato wykazaC stopien opanowania przez
studentoéw i nauczycieli umiejetnosci wykorzystywania na lekcji rysunkéw biologicz-
nych oraz wdrazania uczniéw do ich wykonywania. Studenci biologii sg stosunkowo
dobrze zorientowani (86,5%), na ktorych lekcjach nauczyciel powinien wykonac¢
rysunki na tablicy, a uczniowie w zeszycie.

Analiza zeszytow przedmiotowych dokonana przez autorke badan wykazata wiele
bteddw i niescistosci w wykonywaniu rysunkow biologicznych. Bledy te dotyczg wielkosci
rysunku, proporcji poszczegolnych elementéw wzgledem siebie i wobec oryginatu,
ujmowania zbyt wielu cech lub ich braku, blednego opisu czy podpisu. Przyczyna tego
tkwi w tym, ze studenci nie widzg potrzeby przygotowywania konspektéw czy planéw
lekcji z uwzglednieniem rysunkéw, wykorzystywania do tego celu opracowari metodycz-
nych i literatury przedmiotu, w ktorej przedstawiono sposoby wykonywania rysunku
poprawnego pod wzgledem biologicznym i dydaktycznym.

Badano takze, w jakim stopniu nauczyciele biologii opanowali umiejetnos¢
wdrazania ucznidbw do wykonywania rysunkéw biologicznych. 15% nauczycieli
otrzymato za rozwiazanie tej sytuacji minimalng liczbe punktow. Trzy pierwsze
elementy zadania rozwigzane zostaty w 21%, natomiast czwarty w 12,5%. Jako
przyktad sytuacji, w ktérej systematyczne wdrazanie ucznidbw do poprawnego
wykonywania rysunkow biologicznych przyniosto efekty dydaktyczne, nauczyciele
podawali: rozwigzywanie testu wiadomosci zawierajgcego rysunki, ktére wymagaty
opisu i podpisu na podstawie obserwacji mikroskopowej i makroskopowej. Wsrdd
czynnosci, ktdre s niezbedne przy wdrazaniu uczniéw do poprawnego rysowania
wymieniali: zapoznanie uczniow z technikg rysowania, wymaganiami dotyczacymi
rysunku biologicznego takimi, jak wielko$¢, opis, podpis, schematycznosé, przej-
rzystos¢, przeciwdziatanie przerysowywaniu rysunkow z podrecznika, systematyczne
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ocenianie i korygowanie btedéw oraz niedociggnie¢ technicznych i rzeczowych.
Nalezy zaznaczyC, ze zaden nauczyciel nie wymienit, iz rysunek wykonany przez
niego na tablicy utatwia uczniom opanowanie umiejetnosci wykonywania rysunku
biologicznego w zeszycie przedmiotowym.

Nauczyciele doceniajg jednak znaczenie rysunku twierdzac, iz jest pomocny
uczniowi w przyswajaniu wiadomosci i umiejetnosci, skraca czas uczenia sie,
ksztattuje poczucie estetyki. Wykonywanie rysunkow biologicznych sprzyja réwniez
zdaniem badanych rozwijaniu wielu umiejetnosci takich, jak: dostrzeganie zaleznosci
miedzy budowg i funkcjg organizmoéw, wnioskowanie np. o procesie ukladow
i narzadéw, wnikliwe obserwowanie elementéw budowy organizméw. Powyzszego
zadania 20% nauczycieli nie zdotato rozwigzac.

Umiejetnos¢ wykorzystywania Srodkow dydaktycznych

Rozwiazanie kolejnego zadania nr 5 miato wykazaC poziom umiejetnosci
studentéw i nauczycieli w wykorzystywaniu biologicznych Srodkéw dydaktycznych,
ktdre utatwiatyby uczniom poznanie rzeczywistosci przyrodniczej. Studenci otrzymali
za to zadanie 71,2% punktow. Badania przeprowadzono w czasie lekcji, na ktorej
nauczyciel wykorzystat film pt. ,Ryby naszych wéd”. Dobor tematyki lekcji, na
ktérej wymieniony film méghy mie¢ zastosowanie nie stwarzat studentom trudnosci.

Studenci na ogot wiedza, jak nalezy zastosowac film w czasie lekcji oraz jakie
czynnosci dydaktyczne nauczyciela wiaza sie z jego projekcja. Wymienili tu:
zapoznanie sie z trescig filmu, uswiadomienie uczniom celu zastosowania tego
Srodka dydaktycznego, ukierunkowanie obserwacji ucznidw, czuwanie nad popra-
wnoscig integracji, egzekwowanie od uczniéw wiadomosci przekazanych w filmie.

Stwierdzono, iz cze$¢ respondentéw wymieniajac umiejetnosci ogolne typu:
wnioskowanie, logiczne myslenie, pomineta wazne umiejetnosci szczegdtowe, zwia-
zane Scisle z sytuacjg przewidziang w tym zadaniu. Umiejetnoscig wykorzystania
Srodkéw dydaktycznych na lekcji wykazato sie 30% nauczycieli. Oni tez uzyskali
maksymalng liczbe punktow. Najtatwiejszy okazat sie¢ pierwszy element zadania -
nauczyciele mieli poda¢ przyktad sytuacji, w ktérej mozliwe jest zastosowanie na
jednej lekeji wielu Srodkéw dydaktycznych. Weréd wymienionych przez nauczycieli
Srodkow dydaktycznych brak byto przyrzadéw i urzadzen typu epidiaskop, mikro-
projektor, rzutnik, episkop, srodkéw audytywnych - audycje radiowe, nagrania na
taSmie magnetofonowej, srodkéw audiowizualnych - audycje telewizyjne, nagrania
na tasmie magnetowidowej nie méwiac o wykorzystaniu tak nowoczesnego $rodka
nauczania, jakim jest komputer.

50% nauczycieli odpowiedziato poprawnie na drugi element zadania, w ktérym
nalezato wymieni¢ czynnosci pozwalajace oceni¢ efektywno$¢ stosowanych biologicz-
nych Srodkéw dydaktycznych. Wedtug nich efektywnos$¢ tych Srodkéw rozwija
samodzielno$¢ myslenia i zainteresowar poznawczych uczniow, pozytywnie wphywa
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na przebieg operacji myslowych uczniéw. Jako uzasadnienie dla zastosowania
powyzszych srodkéw nauczyciele wymieniali urozmaicenie toku lekcji, doskonalenie
postugiwania sie sprzetem, utrwalenie znanych wiadomosci, szybsze zapoznanie sie
Z nowymi pojeciami biologicznymi.

Zdaniem nauczycieli stosowanie Srodkéw dydaktycznych ma istotny wplyw na
przebieg procesu nauczania - uczenia sie, prowadzi do lepszego zrozumienia przez
uczniéw potrzeby ochrony srodowiska, samodzielnego thumaczenia zjawisk rzadza-
cych przyrodg, przeprowadzania wihasnych doswiadczen i hodowli, pobudzania
zainteresowan uczniéw przyroda, korzystania z wydawnictw biologicznych, encyklo-
pedii, stownikow i in.

Nalezy sie zatem spodziewaé, ze znajomos$¢ wykorzystania i stosowania Srodkoéw
dydaktycznych pozwala na wdrazanie teorii w praktyce szkolnej.

Umiejetno$¢ stosowanie metod kontroli i oceny pracy uczniéw

Za pomocg zadan sytuacyjnych nr 6 i 6° sprawdzono umiejetno$¢ konstrukcji
zadan testowych oraz stosowania innych metod kontroli wiadomosci i umiejetnosci
uczniéw. Analiza wynikow data podstawe do stwierdzenia, ze studenci mieli mniejsze
trudnosci z operowaniem tresciami biologicznymi niz dydaktycznymi. Ukfadajac
zadania testowe wykazali poprawne opanowanie zagadnien ekologicznych (w zada-
niu nalezato uwzgledni¢ interakcje miedzygatunkowe), natomiast popetniali bledy
w konstrukcji zadan - niewdasciwie formutowali trzon zadania oraz stosowali
nieodpowiednig liczbe przyktadéw lub definicji ilustrujacych przedstawione inter-
akcje w zadaniu ,,na dobieranie”.

Btedy w konstrukcji zadan testowych wystapity u tych studentow (30%), ktorzy
nie potrafili sformutowa¢ czynnosci poprzedzajacych konstrukcje zadania ,,na
dobieranie”. Pelny rejestr czynnosci dydaktycznych uwzgledniat zestawienie réznych
rodzajow interakcji miedzygatunkowych i odpowiadajacych im przyktadéw lub
definicji, sformutowanie polecenia, utozenie kolumn zadania w zmienionej kolej-
nosci, sprawdzenie poprawnosci konstrukcji i poprawnosci biologicznej. Stopien
opanowania wiadomosci i umiejetnosci studentéw oceniono jako wystarczajgcy do
prawidtowego przeprowadzenia procesu kontroli i oceny pracy uczniow.

Sposréd nauczycieli rozwigzujacych to zadanie sytuacyjne 35% uzyskato mini-
malng liczbe punktéw. Z danych zawartych w tabeli 2 wynika, ze 60% nauczycieli
poprawnie rozwigzato pierwszy element zadania, czyli wiasciwie rozpoznato sytuacje
zadaniowg. Do najczesciej podawanych sytuacji, ktore pozwalaja nauczycielowi na
dokonanie obiektywnej kontroli osiggnie¢ uczniéw zaliczano: ocene prac kontrol-
nych, kontrole ustng dokonywang na lekcji, aktywno$¢ ucznia na lekcji, prowadzenie
prac hodowlanych, sporzadzanie modeli, rozwigzywanie krzyzowek, uzupetnianie
tabel, wykreséw, schematéw i graféw, samodzielne wykonywanie éwiczen. 30%
nauczycieli podato zadanie testowe wielokrotnego wyboru jako przyktad zadan
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pozwalajacych na obiektywng ocene osiggnie¢ ucznibw. Nalezy dostrzec dos¢
wyrazng zmiane pogladéw w tej kwestii, gdyz ankieta przeprowadzona wsrod
studentow i nauczycieli w roku 1980 (maszynopis pracy doktorskiej J. Dtugowiejska)
wskazuje na brak doceniania zadania wielkrotnego wyboru.

Z zestawienia zamieszczonego powyzej wynika, ze nauczyciele nie wyr6zniajg
wylacznie jednego sposobu kontroli jako podstawy oceny ucznia. Uwazajg natomiast,
ze kontrola wielostronna moze przyczyni¢ sie do ustalenia oceny obiektywnej.
Najlepszym sposobem wykrycia luk i brakéw w wiedzy ucznidw jest systematyczne
kontrolowanie ich prac domowych, zeszytu przedmiotowego, sprawdzenia wiado-
mosci w czasie lekcji, nawigzywanie do wiadomosci zdobytych na poprzednich
lekcjach, czyli komplementarne ocenianie wiadomosci, umiejetnosci i postaw. Przez
prawidtowe ocenianie i kontrolowanie uczniowie nabywali nastepujace umiejetnosci:
wnioskowania, logicznego myslenia, praktycznego zastosowania wiadomosci zdoby-
tych na lekcjach. Nauczyciele uwazajg rowniez, ze kontrola pracy uczniéw mobilizuje
ich do dalszej efektywnej pracy, rozbudza zainteresowania przedmiotem, uczy
systematycznosci i obowigzkowosci.

Analiza poprawnosci wykonania tego zadania wykazata, ze wiekszo$¢ badanych
celéow nie jest opanowana przez nauczycieli w stopniu zadowalajacym. Badani
nauczyciele nie potrafili okresli¢c umiejetnosci umystowych i praktycznych z dziedziny
biologii, jakie mozna uksztattowaé u uczniéw przez prawidtowe ocenianie i kon-
trolowanie ich pracy.

Umiejetnos¢ wykorzystywania funkcji podrecznikéw do nauczania biologii

Zadanie sytuacyjne nr 7 i 7° miato stwierdzi¢ stopien znajomosci przez
nauczycieli podrecznikdw szkolnych do biologii, oceni¢ funkcje tych podrecznikéw
oraz celowos¢ ich wykorzystania na lekcji. Badani studenci oceniali podrecznik
biologii dla klasy IV szkoty podstawowej. Analiza rozwigzan wykazata, ze badani
jedynie w ograniczonym zakresie wiedzg na czym polega funkcja kontrolna pod-
recznika biologii. Dostrzegli bowiem w analizowanym podreczniku pytania i zadania
kontrolne. W ocenie funkcji kontrolnej nie uwzglednili koniecznosci doktadnego
zapoznania sie z tekstem, instrukcjami do ¢éwiczen, zakresem pytan i polecen. 2%
studentéw nie potrafito oceni¢ funkcji kontrolnej podrecznika. 62% studentow
poprawnie przedstawito cele lekcji, na ktdrej planowano wykorzystanie podrecznika
jako $rodka dydaktycznego. Byty to gtdwnie: umiejetnos¢ Kkorzystania z tekstu
i pozatekstowych Zrodet informacji (tabel, wykresow, schematow i rysunkéw sche-
matycznych), umiejetnos¢ selekcji wiadomosci, logicznego myslenia i spostrzegania.

Podrecznik szkolny obok programu nauczania jest podstawows pomocg ha-
uczyciela. Konieczne wydaje sie zatem bardziej wnikliwe przygotowanie studentow
do umiejetnego korzystania z réznych jego funkcji na lekcji biologii.



Prébowano oceni¢, w jakim stopniu nauczyciele wykorzystujg funkcje badawcza
podrecznika biologii. Polega ona na tym, ze podrecznik zawiera informacje o me-
todologii wspdtczesnych badan biologicznych, o sposobie wykonywania doswiadczen
biologicznych i koniecznym do ich przeprowadzenia sprzecie.

Z tabeli 2 wynika, ze zadanie to poprawnie rozwigzato 47% badanych.
Analizujagc poprawno$¢ rozwigzan poszczegélnych elementéw zadania stwierdzono,
ze wiegkszos¢ nauczycieli poradzita sobie z pierwszym elementem zadania, w ktérym
nalezato rozpozna¢ sytuacje zadaniowa. Nauczyciele zgodnie podawali stosowanie
podrecznika jako instrukcji do wykonania C¢wiczen, np. wykrywania zwigzkow
organicznych, badania wrazliwosci dzdzownicy na $wiatto, wykrywania produktéw
fotosyntezy, roli drozdzy w procesie fermentacji alkoholowej, procesu oddychania
roslin, do zatozenia hodowli, np. glonéw, do obserwacji komorki roslinnej i zwie-
rzecej pod mikroskopem, obserwacji ruchow pantofelka.

Czwarty element zadania zostat poprawnie rozwigzany przez 50% nauczycieli.
Dzieki wdrazaniu ucznia do samodzielnego postugiwania sie podrecznikiem biologii
zdobedzie on umiejetnosc: interpretowania wynikow doswiadczen; Korzystania z pozycji
pomocniczych typu encyklopedie, stowniki; wnioskowania; samodzielnego przeprowa-
dzania dowiadczen; pracy z lekturg biologiczng, analizy schematow, wykresow. Naj-
wiekszy procent btednych odpowiedzi dotyczyt uzasadnienia wczesniej zaplanowanych
czynnosci, ktore sg konieczne przy ocenie przydatnosci funkcji badawczej podrecznika
biologii. Uzasadnieniem wyboru okreslonych czynnosci moze byC ulepszenie procesu
nauczania i uczenia si¢ biologii, ograniczenie ujemnych skutkéw spowodowanych
wystepujacymi w podreczniku brakami i niedociggnieciami. Z przeanalizowania roz-
wigzan powyzszego zadania wynika, ze badani nauczyciele nie wykorzystujg funkcji
badawczej podrecznika, mimo ze pozytywnie oceniajg jej przydatnosc.

Umiejetno$¢ prowadzenia i wykorzystania zeszytu przedmiotowego

Studenci bardzo stabo rozwigzali zadanie sytuacyjne (nr 8 i 8°), w ktérym mieli
oceni¢ mozliwo$¢ wdrazania uczniow do wykorzystania notatek z zeszytu przed-
miotowego. Sytuacje stanowita lekcja, na ktérej zaplanowano realizacje zagadnienia
programowego dotyczacego budowy i funkcji tkanki mieSniowej, a do studentow
nalezato sporzadzenie projektu notatki stowno-rysunkowej.

Studenci powinni byli wykazaé sie nie tylko znajomoscig zagadnien dotyczacych
budowy morfologicznej, anatomicznej i funkcji tkanek mieSniowych, ale réwniez
licznymi  umiejetnosciami  dydaktycznymi, np. wykonywaniem rysunku, selekcja
wiadomosci, kierowaniem pracg ucznidw. Stwierdzono wiele btedéw w wykonaniu
tego zadania. Tylko 8% studentéw poprawnie sporzadzito notatke zamieszczajac
w niej wszystkie niezbedne informacje dotyczace budowy i klasyfikacji tkanek
mie$niowych, ich wiasciwosci, wystepowania i petnionych funkcji. Koniecznym
elementem zapisu byt rysunek dokumentujgcy obserwacje mikroskopows. Okoto
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50% studentow pomineto go lub wykonato niepoprawnie i to zawazyto na ocenie
wykonania zadania. Tylko 42% mozliwych do uzyskania punktéw otrzymali studenci
za podanie czynnosci dydaktycznych nauczyciela, ktére ukierunkowujg uczniéw do
wykonania notatki w zeszycie przedmiotowym na lekcji. W tej czeSci zadania nie
byto odpowiedzi petnych, uwzgledniajacych dziatania nauczyciela zwigzane z omawia-
niem nowych tresci, organizowaniem obserwacji mikroskopowych, wykonywaniem
rysunku przez ucznidw, integracjg wiadomosci, czuwaniem nad wdasciwym tokiem
lekcji. Uzasadni¢ projektowane postepowanie dydaktyczne umiato 19,6% studentdw.
Natomiast wysoko oceniona zostata umiejetnos¢ przewidywania wynikow ksztattowa-
nych umiejetnosci uczniéw na podstawie prawidtowo prowadzonych notatek w ze-
szycie przedmiotowym. Wida¢ zatem, ze wiedza studentw jest mniejsza niz zdolnosé
przewidywania.

Histogram 1

Wyniki zadan sytuacyjnych

Analiza wynikéw zamieszczonych w tabeli 2 wskazuje, ze zadanie dotyczace
prowadzenia notatek w zeszycie przedmiotowym zostato poprawnie rozwigzane
przez 66% nauczycieli. 30% otrzymato maksymalng liczbe punktéw. Opanowali
oni badane cele ksztatcenia w dobrym stopniu. Najwiecej nauczycieli rozwigzato
pierwszy element zadania. Wykazali sie oni znajomoscig réznorodnych zapisow
w zeszycie przedmiotowym. Za istotne cechy zeszytu przedmiotowego uznano: jego
grubo$¢, margines, poprawny zapis, tj. kolejny numer, data i temat lekcji, rodzaj
notatki w nim zamieszczonej - zwiezla, rzeczowa, stowno-rysunkowa. Nauczyciela
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obowigzuje systematyczne kontrolowanie i ocenianie zeszytu, umieszczanie uwag
na marginesie, a takze organizowanie konkursu na najstaranniejszy zeszyt. Jako
uzasadnienie wyboru powyzszych czynnosci nauczyciele podawali: wdrazanie uczniéw
do starannego prowadzenia zeszytu, uzyskanie przez nich lepszych wynikéw w nauce,
utatwienie im uczenia sie i powtarzania, ksztattowanie dobrego smaku i estetyki.
Analiza zadan sytuacyjnych rozwigzywanych przez studentdéw i nauczycieli
wykazata zréznicowany poziom osiggnietych celéw ksztatcenia wyzszego zawodo-

wego. Aby to zobrazowaé sporzadzono histogram 1
Z jego analizy wynika, ze najwieksze dysproporcje w opanowaniu zadan
zawodowych dotycza umiejetnosci wykorzystywania hodowli szkolnych, organizacji
wycieczek przyrodniczych i umiejetnosci planowania pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej. Najwieksza zbiezno$¢ istnieje w opanowaniu umiejetnosci wykonywania i wyko-
rzystywania rysunku na lekcjach biologii. Jedynie w jednym przypadku, dotyczqcym
umiejetnosci prowadzenia zeszytu przedmiotowego, nauczyciele wykazali sie wyz-

szymi umiejetno$ciami niz studenci.
Histogram 2
Poprawnos$¢ rozwigzania sytuacji zadaniowej
Element ,,A” zadania
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Histogram 3
Poprawno$¢ planowania czynnosci dydaktycznych
Element ,,B” zadania

Histogram 4

Poprawno$¢ uzasadnienia dziatalnosci dydaktycznej
Element ,,C” zadania



Histogram 5
Popranos$¢ antycypacji wynikow dziatania
Element ,,D” zadania

Ocena poprawnosci rozwigzan elementow zadan sytuacyjnych

W zwigzku ze specyficzng budowg zadan sytuacyjnych dokonano poréwnania
poprawnosci rozwigzan poszczegdlnych ich elementéw wskazujacych na stopien
opanowania zaktadanych celéw ksztatcenia wyzszego zawodowego.

Na podstawie danych zamieszczonych w tabeli 2 sporzadzono histogramy
ilustrujgce poprawnos$¢ rozwigzania przez nauczycieli sytuacji zadaniowej, plano-
wania przez nich czynno$ci dydaktycznych, uzasadniania zaplanowanych czynnosci
oraz antycypacji wynikow ich dziatania (histogramy 2, 3, 4, 5).

Histogramy wskazuja, ze zaréwno nauczyciele, jak i studenci najlepiej opano-
wali umiejetnos¢ rozwigzywania sytuacji wyjsciowej. Do rozwigzania jej w wigkszym
stopniu potrzebna byla wiedza niz do rozwigzania pozostatych elementéw zadania.
Dlatego nalezy przypuszczaé, ze studenci majg mniejsze trudno$ci z operowaniem
wiedzg biologiczng i metodyczng niz z jej zastosowaniem praktycznym. Wyjatek
stanowig cele zwigzane z rozwigzaniem zadania dotyczacego sposobdw prowadzenia
zeszytu przedmiotowego. Nauczyciele natomiast wykazujg braki w wiedzy o plano-
waniu pracy dydaktyczno-wychowawczej i wycieczek biologicznych.

Poréwnujac rozwigzanie pierwszego elementu zadan nalezy stwierdzi¢, ze na
ogot lepiej przygotowani teoretycznie sg studenci. Jedynie w przypadku zadania
dotyczacego zeszytu przedmiotowego nauczyciele lepiej znali mozliwosci stosowania
réznych form zapisu oraz jego wykorzystania w procesie lekcyjnym. Nauczyciele
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wykazujg natomiast szczegdlne braki w opanowaniu tresci dotyczacych prowadzenia
hodowli szkolnych, organizacji wycieczek biologicznych i planowania pracy dydak-
tyczno-wychowawczej.

Elementy B i C wszystkich zadan sytuacyjnych obligowaly do zaplanowania
dziatalnosci dydaktycznej podejmowanej w zwigzku z konkretng sytuacja, tj. lekcja,
wycieczka, itd. Poniewaz realizacja zadan miata charakter teoretyczny, a nie odbywalta
sie w praktyce (nie byty to zadania laboratoryjne) badani musieli uzasadni¢ proponowany
zestaw czynnosci. Ten element zadania jest szczegdlnie istotny poniewaz uSwiadamia
studentom, nauczycielom oraz osobom ksztalcacym nauczycieli, jaki jest stopien $wia-
domosci podejmowanych przez nauczycieli przedsiewzie¢ dydaktycznych.

Z przeprowadzonych badar wynika, ze poprawno$¢ planowania czynnosci dydak-
tycznych jest w wigkszym stopniu opanowana przez studentéw niz przez nauczycieli.
Przy czym rdznica pomiedzy uzyskiwanymi wynikami jest istotna w odniesieniu do 50%
zadan. Istniejg rowniez dos$C powazne niedociagniecia w umiejetnosci  uzasadniania
swojego postepowania dydaktycznego, wyboru tych a nie innych czynnosci, ktdrych
zastosowanie ma przynie$¢ zamierzony efekt dydaktyczny. 39% studentow nie potrafito
uzasadni¢ swego postepowania. W celu sprawdzenia, czy pomiedzy elementami B i C
istnieje zwigzek obliczono wspoiczynnik korelacji Spermana-Pearsona, ktorego wartosci
wskazujg na umiarkowang korelacje miedzy badanymi elementami. Sugeruje to, ze
postepowanie nauczycieli, a gitownie studentdw ma charakter intuicyjny i nie opiera
sie na znajomosci wymagan dydaktycznych stawianych nauczycielowi biologii.

Ostatnia cze$¢ kazdego zadania polegata na zestawieniu wiadomosci, umiejet-
nosci i postaw, ktore winny by¢ uksztattowane u uczniow w okre$lonej sytuacji
Wyniki sg zaskakujace. Okazato sie bowiem, ze umiejetno$¢ przewidywania celow
ksztatcenia dydaktycznego studenci opanowali w stopniu zadowalajacym. Natomiast
rozwigzania nauczycieli pozostaty na bardzo niskim poziomie, a w przypadku
zadania dotyczacego planowania pracy dydaktyczno-wychowaczej nauczyciele nie
dostrzegajg jego wphywu na wyniki i cele osiggane przez uczniow.

Ocena fatwosci zadan sytuacyjnych

B. Niemierko (1975) podaje, ze najtrafniejsza Srednia fatwos¢ zadania testowego
wielokrotnego wyboru wynosi - 0,75, natomiast za najlepszy poziom wartosci zadan
w og6le uznano 0,50%.

W tabeli 3 dokonano zestawienia fatwosci zadan sytuacyjnych stosowanych
w badaniach studentow i nauczycieli.

Najwieksze rozbieznosci obserwuje sie przy poréwnaniu rozwigzan zadan 1, 2, 3,
a dotycza one prowadzenia i wykorzystania hodowli szkolnych, wycieczek biologicznych
oraz planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej. Stosunkowo zblizong wiedzg i umie-
jetnosciami dotyczacymi wykonywania tysunkéw biologicznych (zadanie 4) i prowadzenia
zeszytu przedmiotowego (zadanie 8) dysponujg nauczyciele i studenci.
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Tabela 3

Zadania Numery zadan
wwayje 4, 3 4 5 6 7 8
Studenci 093 0% 08 08 079 069 068 045

Nauczyciele 055 053 016 073 061 039 048 054

Tabela 4

Liczba zadan w granicach podanych wskaznikéw tatwosci

Zadanie Ponizej 020 021 - 040 041 - 060 061- 080 081 - 1

sytuacyjne
Studenci 1 3 4
Nauczyciele 1 1 4 2

Analiza powyzszych danych wskazuje, ze do fatwych zadan sytuacyjnych dla

studentéw mozna zaliczy¢ 7 z 8 badanych, a dla nauczycieli jedynie 2 sposrdd 8.
Do trudnych za$ nalezg 2 zadania rozwigzywane przez nauczycieli.

Ocena opanowania celow ksztatcenia przez studentdw i nauczycieli

Dla dokonania oceny opanowania celéw ksztatcenia wyzszego zawodowego

przyjeto skale punktowa, w ktorej zastosowano nastepujgce oznaczenia:
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0 - brak opanowania umiejetnosci,

1 - stabe opanowanie umiejetnosci,

2 - wystarczajace opanowanie umiejetnosci,

3 - bardzo dobre opanowanie umiejetnosci.

Dane dla obu badanych grup zestawiono w tabeli 5.

Tabela 5

Stopien opanowania zadan zawodowych przez studentéw i nauczycieli

Nr Stopien opanowania umiejetnosci
zadania Tematyka zadan sytuacyjnych studenci nauczyciele
1 Wykorzystanie hodowli biolo-
gicznych 2 2
2 Organizacja wycieczek biolo-
gicznych 3 2



3 Planowanie pracy dydaktycz-

no-wychowawczej 2 0
4 Wykonywanie rysunkow biolo-

gicznych 3 2
5 Wykorzystanie Srodkow dy-

daktycznych 3 1
6 Kontrola osiggnie¢ uczniéw 2 1
7 Analiza i wykorzystanie pod-

recznikéw szkolnych 3 2
8 Prowadzenie zeszytu przed-

miotowego 1 2

Wyniki uzyskiwane przez studentéw sg na ogol zadowalajgce. Nalezy jednak
stwierdzi¢, ze wiedza studentéw nie jest w petni operatywna. Trudnosci w plano-
waniu pracy dydaktycznej wskazujg na niedociggniecia w tym obszarze dziatalnosci
zawodowe;.

Nieco gorsze wyniki uzyskali nauczyciele. Przyczyny tego zjawiska nalezy szukac
prawdopodobnie w opieraniu sie w pracy dydaktycznej na wiasnym doswiadczeniu,
a w zbyt matej mierze na wynikach badan zawartych w wydawnictwach naukowych.
Trudno$ci nauczyciela - nie uswiadomienie sobie efektow swych poczynan dydak-
tycznych - powodujg zapewne zaniechanie dziatan innowacyjnych i tworczych.

Podsumowanie

Ksztatcenie nauczycieli jest procesem dtugotrwatym i ztozonym. Cele ksztatcenia
WyZszego | Wyzszego zawodowego osiggane sg w czasie realizacji przedmiotow
kierunkowych i o charakterze dydaktycznym. Dotyczy to zarbwno wiedzy teoretycz-
nej, jak i umiejetnosci praktycznych. O jakosci pracy nauczyciela stanowi znajomosé
celéw ksztatcenia zawodowego oraz posiadanie odpowiednich umiejetnosci dydak-
tycznych. Rezultaty badar wskazujg na niedocenianie zwdaszcza przez nauczycieli
umiejetnosci pedagogicznych pozwalajgcych na wiasciwe ukierunkowanie procesow
nauczania i uczenia sie uczniow.
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Zatacznik

Zadania sytuacyjne

Kazdy nauczyciel powinien wykorzystywaé w pracy lekcyjnej hodowle biologiczne. Ich stosowanie

stwarza warunki do lepszego poznania faktow biologicznych i ksztattowania wielu umiejetnosci i postaw

u ucznidw.

A. Poda¢ przyktad obowigzkowej hodowli zoologicznej w szkole podstawowej, ktdra Pani(a) zdaniem
sprzyja ksztattowaniu jak najwiekszej liczby umiejetnosci.

B. Poda¢ podstawowe czynnosci dydaktyczne umozliwiajace nauczycielowi wykorzystanie hodowli

w czasie lekgji.
C. Uzasadni¢, dlaczego wybrane czynnosci uznat(a) Pan(i) za konieczne dla wtasciwego wykorzystania
hodowli.

D. Jakie cele w kategorii umiejetnosci osiggna uczniowie poprzez wykorzystanie wymienionej hodowli.

A. Przedstawi¢ przyktad sytuacji, w ktorej prowadzenie hodowli szkolnych wptywa na rozwoj
zainteresowan biologicznych uczniéw.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci konieczne do zatozenia hodowli szkolnych i prowadzenia ich
obserwacji.

C. Uzasadni¢, dlaczego wybrat(a) Pan(i) te a nie inne czynnosci.

D. Opisac, jakie wazne cele ksztalcenia pozwalajg realizowa¢ prowadzone hodowle biologiczne.

. Kazdy nauczyciel powinien umie¢ zorganizowac wycieczki biologiczne. Dajg one okazje do zwigkszonego

oddziatywania wychowawczego na uczniow.

A. Wykorzystujac znajomo$¢ programu nauczania biologii, poda¢ przyktady koniecznych do przepro-
wadzania wycieczek botanicznych. Poda¢ miejsce i cel przeprowadzanej wycieczki.

B. Przedstawi¢ czynnosci, jakie musi wykona¢ nauczyciel przed i w trakcie wycieczki.

C. Uzasadni¢ wybor przedstawionych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci i postawy u uczniow uksztattuje zaproponowana wycieczka.

A. Przedstawi¢ przyklad sytuacji, w ktorej zastosowanie wiasciwej strategii nauczania w trakcie
wycieczki ksztattuje prawidtowg postawe ucznia wobec otaczajacej przyrody.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, ktore umozliwig $wiadomy i czynny udziat uczniow w konkretnej
wycieczce biologiczne;j.

C. Uzasadni¢ wyb6r wymienionych czynnosci.

D. Jakie postawy ucznidéw beda ksztattowane poprzez $wiadomy i czynny udziat w wycieczce.

. Kazdy nauczycel powinien umie¢ zaplanowaé swojg prace dydaktyczno-wychowawczg, aby wihasciwie

realizowaé zasady nauczania.

A.  Zaplanowac¢ w szkole podstawowej jednostke lekcyjna, w trakcie ktorej realizowane bedg zagadnienia
dotyczace morfologii i przegladu gadéw.
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B. Poda¢ podstawowe czynnosci dydaktyczne nauczyciela umozliwiajace planowanie lekcji z uwzglednie-
niem celéw ksztatcenia.

C. Uzasadni¢ wybdr podanych czynnosci.

D. Jakie cele ksztatcenia z zakresu umiejetnosci opanuja uczniowie na zaplanowanej przez Pana(ia)
jednostce lekcyjnej.

A. Podac przyktad sytuaciji, w ktorej brak prawidtowego planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej
wphywa niekorzystnie na przebieg procesu nauczania.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, ktore sg konieczne do planowania dziatari dydaktyczno-wycho-
wawczych nauczycieli biologii.

C. Uzasadni¢ wybdr podanych czynnosci.

D. W jaki sposob nieprawidtowe zaplanowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej przez nauczyciela
wphywa na systematycznos$é ucznia.

Nauczyciel powinien zna¢ sposoby wykorzystania rysunku biologicznego na lekcji, ktory utatwia lepsze

zrozumienie zjawisk i proceséw oraz nabywanie wielu umiejetnosci.

A Poda¢ temat lekcji na poziomie liceum ogélnoksztatcacego, na ktorej celowe bytoby wykorzystanie
biologicznego rysunku narastajacego (poda¢ przykiad).

B. Wymieni¢ czynnosci nauczyciela, ktore umozliwiajg wasciwe wykorzystanie rysunku w czasie lekcji.

C. Uzasadni¢ wybor tych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci osiggnie uczen dzieki proponowanym czynnosciom nauczyciela.

A. Przedstawi¢ przykiad sytuacji, w ktdrej prawidtowe i systematyczne wdrazanie ucznia do poprawnego
rysowania wptyneto na wyniki nauczania.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, jakie sg konieczne przy wdrazaniu ucznia do poprawnego
wykonywania rysunku biologicznego.

C. Uzasadni¢ wybor powyzszych czynnosci.

D. Jaki wptyw na wyniki nauczania biologii, a wiec na zaséb przyswajanych przez ucznia wiadomosci
i umiejetnosci, ma poprawne rysowanie.

Naczyciel powinien tak dobiera¢ zestawy Srodkéw dydaktycznych, aby uczen w sposob efektywny

zdobywat wiadomosci, ksztattowat umiejetnosci i podstawy.

A. Poda¢ przyiktad tematu lekcji w szkole podstawowej, na ktdrej celowe bytoby wykorzystanie filmu
,-Ryby naszych wod” jako $rodka dydaktycznego.

B. Poda¢ kilka czynnosci dydaktycznych, ktore sa niezbedne do wiasciwego wykorzystania filmu.

C. Uzasadni¢ wybOr czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci uczniéw ksztattuje zastosowanie wspomnianego filmu.

A Poda¢ przyidad sytuacji, w ktdrej mozline jest wykorzystanie na jednej lekcji wielorakich srodkow
dydaktycznych.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, od ktorych zalezy efektywnos¢ stosowanych srodkéw dydaktycznych.

C. Uzasadni¢ wybOr czynnosci.

D. Do jakich form aktywnosci i zainteresowani ucznia powinna doprowadzi¢ wtasciwa realizacja kryteriow
efektywnosci stosowania biologicznych Srodkéw dydaktycznych.

Warunkiem trwalosci wiedzy ucznidw jest whasciwa, czesta kontrola i ocena osiggnie¢ ucznidw przez

nauczyciela. Nauczyciel powinien posiada¢ umiejetnos¢ doboru odpowiednich zadan i polecen sprawdza-

jacych wiadomosci i umiejetnosci uczniow.
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A. Napisa¢ przykiad zadania testowego ,,na dobieranie” dotyczacego stosunkow antagonistycznych
i nieantagonistycznych miedzy populacjami réznych gatunkéw na poziomie klasy VIII.

B. Poda¢ czynnosci nauczyciela prowadzace do poprawnego skonstruowania powyzszego zadania.

. Uzasadni¢ wyboér tych czynnosci.

. Jakie umiejetnosci ksztattuje rozwigzanie tego zadania przez uczniow.

o0

A. Poda¢ przyktad sytuacji, ktora pozwala nauczycielowi na dokonanie obiektywnej oceny efektywnosci
pracy ucznia.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, ktdre sa konieczne do wykrycia przez nauczyciela luk i bledow
w wiedzy ucznia.

C. Uzasadni¢ wybor powyzszych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci umystowe i praktyczne z biologii moze ksztattowaC u ucznia prawidtowe
ocenianie i kontrolowanie jego pracy.

. Nauczyciel powinien zna¢ funkcje podrecznikow biologii i umiec je racjonalnie wykorzystywaé w pracy

Z uczniami.

A. Prosze poda¢ na konkretnych przyktadach, w jakim zakresie podrecznik dla klasy 1V - ,,Biologia
z higieng” - spetnia funkcje kontrolna.

B. Wymieni¢ czynnosci nauczyciela konieczne do sprawdzenia tej funkgji.

C. Uzasadni¢ wybor czynnosci.

D. Jakie cele osiagane sg przez uczniow w czasie lekcji, na ktorej zastosowano prace z podrecznikiem.

A Przedstawic¢ przyktad sytuacji, w ktorej nauczyciel wykazuje umiejetnos¢ wykorzystania funkcji badawczej
podrecznika biologii.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, ktdre sg konieczne przy dokonywaniu oceny przydatnosci funkcji
badawczej podrecznika biologii.

C. Uzasadni¢ wybor powyzszych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci nabedzie uczenn poprzez wdrazanie go do samodzielnego postugiwania sie
podrecznikiem biologii.

Nauczyciel powinien nauczy¢ uczniéw prawidtowego prowadzenia zeszytu przedmiotowego oraz

wihasciwego wykorzystania jego funkgji.

A Poda¢ projekt przykladowej notatki stowno-rysunkowej z lekcji poswieconej omawianiu tkanek
migsniowych w klasie VI.

B. Zestawi¢ czynnosci nauczyciela ukierunkowujace ucznia do wykonania tej notatki.

C. Uzasadni¢ wybor powyzszych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci u uczniéw ksztattujg podane czynnosci.

A. Opisa¢ konkretne sytuacje, w ktérych nauczyciel stosuje réznorodne zapisy w zeszycie przedmio-
towym.

B. Wymieni¢ podstawowe czynnosci, jakie sg konieczne przy wdrazaniu ucznia do prawidtowego
prowadzenia zeszytu przedmiotowego.

C. Uzasadni¢ wybor powyzszych czynnosci.

D. Jakie umiejetnosci i nawyki opanuje uczen, dzieki stosowaniu przez nauczyciela réznorodnych
form zapisu w zeszycie przedmictowym.

Znak ’ oznacza zadanie sytuacyjne przeznaczone do rozwigzania przez nauczycieli.



