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orzystanie techniki swobodnych tekstow
Wlezt\al{\é/kmnlujezyka uczniow klas p%makmym

Jednym z najwazniejszych zadan nauczania jezyka polskiego jest ksztattowanie
sprawnosci w zakresie mowienia, pisania i czytania. Ksztattowanie jezyka powinno
byC procesem celowym i $wiadomym, podejmowanym przez nauczyciela od po-
czatku klasy piernszej.

Dziecko uczace sie mowy nie ma wielu mozliwosci do zapamietywania i powta-
rzania réznorodnych zdan i formut. Postugujac sie nimi w konkretnych sytuacjach
musi je wymyslac, tworzy€, konstruowac. Poczatkowo sg to proby przypadkowe, ale
bardzo szybko efekty stajg sie widoczne, dzieki pramu wzmocnien. W ten sposob
poprzez zorganizowang spontanicznoSC, sukcesywne strukturowanie elementow je-
zyka dziecko uczy sie mowy pozwalajacej na postugiwanie sie nig w réznych sytu-
acjach. Przejscie od spontanicznosci do strukturowania materiatu w sytuacjach
praktycznych jest realizowane przez eksperymentalne btadzenie i stanowi dziatalnos¢
osobista, w petni tworczal

Zdaniem A Brzezinskiej i M Stasiakiewicz rozwijanie jezyka dziecka powinno
przebiega¢ w dwu kierunkach:

a) Rozwijanie sprawnosci komunikowania sie z otoczeniem oraz traktowanie
jezykajako narzedzia poznawania $wiata (funkcja symbolicznajezyka).

b) Ksztattowanie autotelicznego stosunku do jezyka (nacisk na funkcje poetycka
jezyka)2

W obu przypadkach nalezy stwarzac dziecku sytuacje stymulujace tworcze stoso-
wanie jezyka. W pierwszym - rola nauczyciela powinna polegaC na zachecaniu
I inspirowaniu dziecka do ciggtego poszukiwania roznych form komunikowania sie,
a nie utrwalaniu pewnych ,wzordw” uzycia jezyka, np. umiejetnosci uzyskiwania
I przekazywania informacji, formutowania watpliwosci, dyskutowania. Drugi kieru-
nek ksztattowania jezyka bylby réwnoznaczny z podtrzymywaniem spontanicznie
Ujawniajacej sie formy ekspresji, wyrazania swych sadow, uczuc a takze zabawy.
Wigze sie to z wprowadzeniem dziecka w Swiat wartosci literackich, 4. nie tylko z za-
znajamianiem ze szczegolnie wartosciow, literatura, lecz takze z inspirowaniem do
tworczosci Wiasnej, opartej na umiejetnosci pieknego i precyzyjnego wyrazania sie3.

109



Badania M Kielar nad jezykiem uczniow4 wykazuja, ze dzieci w poczatkowym
okresie nauczania rezygnujg zwykle ze swobodnych wypowiedzi i zaczynajg stoso-
wac sie Scisle do regut jezyka pisanego: ,,Uczen przejmuje podawane przez nauczy-
ciela i podreczniki wzory i stosuje je w niezmienionej formie w wypowiedziach'
bowiem czuje sie jeszcze niepewnie, nie posiada wystarczajacej kompetencji w za-
kresie czytania i pisania. Lek przed popetnieniem bledu powstrzymuje go przed
eksperymentowaniem stownym”.

otwierdzono - piszg R. Gloton i C. Claro - ze dziecko opanowuje jezyk pisany
podobnie jak obcy. Potrzebny jest wielki wysitek dla opanowania tego nowego
narzedzia, ale wysitek ten sie optaca, poniewaz wzbogaci on $rodki ekspresji o nie-
skoriczone mozliwosci i dostarczy aktywnosci tworczej dla nowych doswiadczen™s.

1 Istota swobodnego tekstu

Poczatki  zainteresowan ekspresjg jezykowg dzieci i miodziezy wystepujg
w ,,szkotach aktywnych”, akcentujacych zdolnoS¢ do ekspresji i wyrazania swoich
uczuc i pragnien w zakresie stowa, gestu i plastyki.

Ogromng role w rozwijaniu swobodnej ekspresji stownej przypisuje sie tzw.
technikom C. Freineta, wsrod ktdrych na czoto wysuwa sie whashie technika swo-
bodnego tekstu. Odnosi sie ona z wielkim szacunkiem do mysli i doSwiadczen dziec-
ka, jego uczut, potrzeb i dazen calej jego osobowosci. C. Freinet wychodzi z zato-
zenia, ze w naturalnym zachowaniu werbalnym dziecka tkwi bogactwo jego uczuc,
mysli, spostrzezen i dodwiadczen, ktdre trzeba wlqczyé w zorganizovvany proces
ksztadcenia. Nalezy pogiebiaC wiedze dziecka o Swiecie i rdwnoczesnie ksztatcic
umiejetnos¢ postugiwania sig tym srodkiem ekspresji w sposob precyzyjny i pigkny.
Trzebajednak tak organlzowac nauczanie, by umozliwi¢ swobodne wyrazanie mysli,
a uczniowie mieli 0 czym mowi€ i pisa¢ oraz chcieli sie dzieli¢ z innymi swoimi
spostrzezeniami.

Takie warunki pracy nad wyrazaniem swych mysli i przezy¢ oraz bogaceniem
jezyka i wiedzy o nim stwarza technika swobodnego tekstu wraz z technikami towa-
rzyszacymi, j. ,,gazetkg szkolng” i ,korespondencjg miedzyszkolng”. W organizacji
zajeC tego typu wyrdzni¢ mozna nastepujace etapy:

a) Pisanie swobodnych tekstow.

b) VWybar najciekawszych wypowiedzi.

C) Zbiorowe omawianie i poprawianie Wybranego tekstu.

Zajecia na temat ,,swobodnego tekstu” zajmujg na ogot dwie 45-minutowe lekcje
I powinny by¢ stosowane co najmniej raz na dwa tygodnie. Uczniowde pracujacy tg
metoda moga mowi€ i pisac swobodnie wszystko, co chcg przekazac swoim kolegom
z klasy Iub. korespondentom. Tres¢ tekstwjest uwarunkowana przezyciami dziecka
Zwigzanymi zjego zyciem w Srodowisku. Cata klasa po uzasadnieniu wyboru decy-
duje o tym, czy napisane opowiadanie lub wiersz nadajg sie do umieszczenia wga-
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zetce Klasowej lub kronice. Ta motywacja powoduje, ze dzieci staraja sig pisac cie-
kawie i pigknie, a krytyke; przyjmujajako pomocng i naturalng,

Kolejne zajecia i cwiczenia obejmujg tzw. pedagogiczne wykorzystanie tekstu,
np. przygotowanie gazetki szkolnej 1 korespondencji miedzyszkolnej oraz éwiczenia
jezykowe oparte na wybranym tekscie (gramatyczno - ortograficzne, stownikowo -
frazeologiczne itp.).

2. Problematyka badan wiasnych

Poczynione przez autorke obserwacje procesu nauczania pozwolity dostrzec stabg
stymulacje oraz zbyt mate wykorzystanie zdolnosci i mozliwosci tworczych dzieci.
Podczas kilkunastoletniego hospitowania lekcji miatam okazje zaobserwowac, iz
zadania stawiane uczniom w zakresie pracy nad jezykiem pisanym i méwionym zbyt
czesto wymagajg czynnosci reproduktywnych lub wykonywanych wedtug wzoru.
Natomiast kontakt z dzieCmi oraz obserwacja ich samorzutnych zachowan pozwolity
wysungC przypuszczenie, ze mozliwosci dzieci w zakresie samodzielnej i tworczej
pracy sg znacznie wieksze. Potwierdzity to takze rozmowy z nauczycielami stosu-
jacymi techniki swobodnych tekstow w praktyce. Powyzsze obserwacje przyczynity
sie do postawienia nastepujacych pytan - problemow:

- Jakim warunkom musi odpowiadaC dziatalnoSC nauczyciela, aby mozliwe byto
rozwijanie tworczej ekspresji werbalnej dziecka?

- Czy i wjakim stopniu odpowiednio organizowane lekcje swobodnych tekstow
umozliwiajg skuteczniejsze ksztatcenie jezyka uczniow bez zaniedbania ich ogdlnego
rozwoju?

Badania nad weryfikacjg przyjetych zatozen byty prowadzone w szkotach podsta-
wowych Krakowa i objety 110 uczniow klas drugich i trzecich.

W badaniach tych zatozyliSmy, iz stworzenie dzieciom warunkow stymulujacych
roowgj ekspresji werbalnej na lekcjach jezyka polskiego, tj. wprowadzenie lekcji
swobodnego tekstu oraz atmosfery zapewniajacej poczucie bezpieczenstwa tak, aby
kazde dziecko mogto sie wypowiadac i chciato sie wypowiadaC, wphynie na dosko-
nalenie sprawnosci jezykowej uczniow.

Whrowadzony ,,swobodny tekst” nie naruszat w niczym obowigzujacego progra-
mu nauczania i obejmowat dowolng wypowiedz pisemng dziecka. Zrédiem swobod-
nych wypowiedzi byty indywidualne przezycia i doSwiadczenia uczniow, ich mysli,
zainteresowania lub obserwacje. Rzadziej zrodtem inspiracji tworczej stawat sie
utwor literacki, muzyczny czy dzieto sztuki plastycznej.

Najczeéciej uczniowie samodzielnie obmyslali i formutowali tematy wypraco-
wan. Bardzo rzadko byly one podawane w formie ogdlnej przez nauczyciela.
Uczniowie wowczas sami konstruowali wypowiedz dobierajac whasciwg, forme
(np. opowiadania, sprawozdania, listu itd.) oraz sposob jej wyrazania poprzez odpo-
wiednie stownictwo i 2mazki wyrazowe. Waznym czynnikiem motywujacym byta
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che¢ zainteresowania innych wiasng wypowiedzig. WWypracowania uczniéw sg bo-
wiem wybierane sposrod wielu innych poprzez gtosowanie z uzasadnieniem, na-
stepnie poprawiane i udoskonalane przez caty zespot klasowy. W toku pracy nad
wybranym tekstem dzieci muszg sie postugiwac zdobytg dotychczas wiedzg o jezyku
z zakresu wszystkich dziedzin gramatyki.

3. Przykfady rozwigzan metodycznych

Program nauczania dla klas I-HI6 w zakresie tworczej ekspresji stownej zaleca
w Klasie trzeciej: ,, Tworzenie i pisanie swobodnych tekstow”.

W dziale zagadnien zwigzanych z realizacjg programu czytamy: ,,Niektore formy
ekspresji dzieciecej stopniowo zanikaja, ustepujac miejsca ekspresji stowngj, ktora
z czasem jest coraz bogatsza i doskonalsza”.

»~wobodniejsze postugiwanie sie opowiadaniem umozliwia dzieciom snucie
tzw. opowiadan tworczych (komponowanie poczatku lub zakorczenia ksigzki), a na-
wet uktadanie pomystowych dialogow przedtuzajgcych zycic ulubionych
bohaterow.

Ogolng strukture typowej jednostki metodycznej przedstawia ponizszy wykaz:

- Uswiadomienie uczniom celow i zadan pracy. WWytworzenie pogodnej atmo-
sfery, nastroju (czesto poprzez wystuchanie wiasciwego utworu muzycznego lub
poetyckiego).

- Komponowanie swobodnych tekstow.

- Wybor najciekawszych prac (uzasadnienie wyboru).

- Whspolna poprawa i udoskonalanie wybranego tekstu.

- Indywidualne ¢wiczenia w pisaniu.

Przykiadem tego typu zaje¢ moze byC przeprowadzona w Klasie trzeciej naste-
pujaca lekcja swobodnego tekstu:

a) Wprowadzenie do tematu lekgji.

- Zapowiedz tematu przez nauczyciela, wywotanie wiasciwego nastroju i pobu-
dzenie motywacji do pracy. Wystuchanie taSmy z nagraniem spokojnej, roman-
tycznej muzyki , R

- Podanie kilku wskazowek praktycznych na tablicy (wySwietlenie ich przy po-
mocy grafoskopu):

- najpierw pomysl, potem pisz,

- pisz o tym, co Cie najbardziej interesuje,

- pisz tak. aby zaciekawi¢ innych,

- W czasie pracy korzystaj ze stowniczka ortograficznego.

b) Samodzielna praca ucznidw - komponowanie wypracowan. Nauczyciel indy-
widualnie udziela pomocy uczniom stabszym i potrzebujacym, ktorzy o nig proszg
przez podniesienie reki.
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c) Praca w zespotach i wybdr najciekawszych prac. Uczniowie sg obowigzani
uzasadni¢ swoj wybor.

d) Glosne odczytywanie tekstow przez autorow. Nauczyciel notuje na tablicy
tytut wypracowania oraz jego autora.

e) Wybor najciekawszego tekstu. Uczniowie wypowiadajg sie na temat wybra-
nego utworu i gtosuja tylko raz przez podniesienie reki. Autor odczytuje tekst. A oto
jego tresc:

,.Maly wietrzyk”
Byt sobie wietrzyk ot taki maty
co bardzo lubit hasa¢
Po polach lasach i gérach
Ale najbardziej lubit fruwa¢ po chmurach.

Mama oraz tata weigz upominali
Nie biegaj, nie hasaj, pozostart tu z nami.
Ale maly wietrzyk nikogo nie stuchat
Skrzydetka potamat i pozostat w gérach.
AniaB

f) Zapisanie tekstu na tablicy.

g) Wspolna korekta wybranego utworu. Uczniowie odczytujg tekst po cichu.
Poprawa btedow ortograficznych. Poprawne umieszczenie przecinkow po wyrazach
powtarzajacych sig, np.: nie biegaj, nie hasaj itp. Powtdrzenie wiadomosci o inter-
punkcji przy wyliczaniu. Jesli wymieniamy kilka przedmiotow, rzeczy czy zjamisk,
np. pola, lasy, gory, oddzielamy je przecinkami.

h) Kilku uczniow czyta gtosno wiersz. Potem nastepuje wyszukiwanie trafnych
okreSlen oraz innych pieknych wyrazen typu ,,lubit frunac”, ,potamat skrzydetka”,
~maty wietrzyk”.

i) Rozpoznawanie rzeczownikdw i czasownikow w tekscie. Powtdrzenie wiado-
mosci 0 tych czesciach mowy. Zwrdcenie uwagi na zgodnoS¢ rzeczownika z czasow-
nikiem w liczbie, np. mama upominata, tato upominat, ale rodzice upominali. Zwra-
camy uwage na réznorodnos¢ form rzeczownikow w liczbie pojedynczej i mnogieyj,
np. pole, pola, w polach, na polach itp. Szukamy wyrazow pokrewnych.

J) Przepisanie poprawionego tekstu przez dzieci w zeszytach. Autor tekstu prze-
pisuje go pieknie oraz wykonuje do niego ilustracje, aby mozna go byto umiesci¢
w gazetce klasowej.

Prace dzieci z czasem stawaty sie coraz bogatsze w treSC i ciekansze. Wiele
z nich cechowata oryginalnos¢ skojarzen. Czesto wystepowaty wsrdd nich opowia-
dania o tematyce basniowej przygodowej i podrdzniczej oraz z zycia codziennego.
Znalazto sie wsrdd nich sporo tekstow o tematyce fantastycznej, odzwierciedlajacych
przezycia dzieci na podstawie tego typu lektury czy filmw.

A oto przykiad wybranego tekstu o tematyce fantastycznej po odbytej lekgji
podobnego typu jak przedstawiona powyzej:
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,.Na planecie Bananow”

Pewnego wieczoru gdy wysziem na podworko zobaczytem UFO. Po wyladowaniu obiektu
wyszly z niego cztery UFO-ludki. Zatozyly na mnie kosmiczny skafander i wsadzity do pojazdu.
Za pie¢ minut wylagdowalismy na kosmicznej planecie. Rosty tutaj tylko banany, poniewaz byla
to planeta Banan6w.

Zza banandw zaczety wychodzi¢ rézne roboty i atakowaC nas. BroniliSmy sie dzielnie
i odparlismy atak. Po krétkiej walce zaczely sie dzia¢ dziwne rzeczy. Z planety zniknety banany,
a w ich miejsce powyrastaly arbuzy i kokosy. Pojawita sie takze dziwna baza. Z bazy tej wy-
szedt wielki UFO-ludek i podziekowat za pomoc w odzyskaniu wladzy, poniewaz dziwne roboty
wiezity ich,

Potem UFO-ludki odwiozty mnie na ziemie.

Wojtek B.

Opowiadanie to zostato napisane tadnym poprawnym jezykiem, dlatego korekta
byta niewielka. UzupetniliSmy przecinki w zdaniach: pierwszym i pigtym, wyjasnia-
jac, ze w zdaniu ztozonym, zbudowanym z dwu lub trzech zdan skfadowych, oddzie-
lamy je przecinkami. ,,Pewnego wieczoru, gdy wyszedtem na podworko, zobaczytem
UFO”. Zdanie czwarte: ,,.Za pieC minut wylgdowalisSmy na kosmicznej planecie”
przybrato postac: ,,Po pieciu minutach wylgdowaliSmy na kosmicznej planecie”.
Inne wypowiedzenie: ,,Zza bananowych drzew zaczety wychodziC rozne roboty i ata-
kowaC nas”, zmienione zostato na zdanie: ,,Zza bananowych drzew zaczety wycho-
dzi¢ r6zne roboty, ktore atakowaty nas”.

Uczniowie zwrocili uwage na wiele fadnie i poprawnie skonstruowanych zdan
zZtozonych trafnie ukazujacych i dynamizujacych akcje opowiadania. Wskazali takze
piekne okreSlenia zwigzkow czasowych i przestrzennych, np. ,,wyladowac na kosmi-
cznej planecie”, , dzielnie odeprzec atak”.

Dalsze ¢wiczenia z zakresu nauki o jezyku polegaty na praktycznym rozpozna-
waniu i tworzeniu czasu przeszlego, np. ja wyszedtem, ty wyszeckes, on wyszed,
ona Wyszla, ono wyszto itd. Dzieci bardzo czesto uzywajg skroconej, niepopranngj
formy ,wysziem”.

Na podstawie praktycznych cwiczen uczniowie ustalili, ze czynnosci w opowia-
daniu juz sie odbyly, tzn. zostaty przedstawione w czasie przeszkym. Niektdre dzieci
umiaty takze utworzyC czas terazniejszy, np. ide, pisze oraz przyszty: bede pisat itd.

Analiza wielu swobodnych tekstow pozwala stwierdziC, iz dzieci najchetniej
wypowiadajg sie na tematy wynikajace z ich doSwiadczen i zajeC poza szkota, ktore
na ogot nazywane bywajg przygodami. Tematyka innych tekstow obejmuje zagad-
nienia przyrodnicze i krajoznawcze, fantastyke, uroczystosci i wycieczki oraz ulubio-
ne zabawy. A oto przyktadowe tytuty swobodnych tekstow: ,,Lesna przygoda”, ,,Na
koloniach”, ,\Wakacyjna przygoda”, ,Jesier”, ,,Moje urodziny”, ,,Urodzinowy prezent”,
»Moje Mikotajki”, ,,Andrzejkowe wrdzby”, W lesie”, ,,Przygoda z Kasig”, ,,Przy-
goda w gdrach”, ,Macius”, ,,Koziotek”, ,,Przygoda u kolezanki”, ,,Dwie kaczki”,
W kosmosie”, ,Moje marzenia”, ,,Wieczorna przygoda”, ,.Zima”, ,,Basniowe
spotkanie”, ,,Przygoda w gorach”, ,,Stokrotka”, ,,Siedmiomilowe buty”.
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Po przeanalizowaniu wybranych swobodnych tekstow, mozna stwierdzi¢, ze
wiekszos¢ z nich, tj. 60%, stanowig opowiadania. Jest to forma, ktdra najbardziej
odpowiada dziecku na tym etapie rozwoju psychicznego. Przy uzyciu tej formy
powstaje wiele ciekawych utwordw dzieciecych o réznorodnej tematyce, obejmujacej
nurtujace problemy z zycia codziennego: przygody i doSwiadczenia, zabawy, utwory
fantastyczno-naukowe, refleksyjne, a takze wypowiedzi poetyckie.

Sposrod innych form wypowiedzi okoto 20% stanowig formy mieszane, tj. opo-
wiadania lub sprawozdania z wplecionymi fragmentami opisu lub elementami cha-
rakterystyki. Sprawozdania i streszczenia bardzo rzadko wystepuja w ,,czystej” for-
mie. Takze opis wystepuje doS¢ rzadko (w 10% prac), prawdopodobnie ze wzgledu
na swa trudng forme i statycznosc akeji. Wiersze dzieci stanowity okoto 5% tekstow
i byty to przewaznie ,,rymowanki” dzieciece, choC zdarzaty sie czasem takze utwory
poetyckie bardziej wartosciowe. Pozostate teksty mozna zaliczyC do swobodnych
wypowiedzi.

Ogolnie mozna stwierdziC, ze dzieci na ogdt wybierajg tematyke wynikajaca z ich
aktualnych przezyC oraz zainteresowan. Natomiast te zainteresowania i doSwiad-
Cczenia Wigzg sie z biezacym zyciem, np. okresem ferii zimowych czy wiosennych,
uroczystosciami: Sw. Mikotajem, choinkg noworoczng, Andrzejkami, itp. Czesto
tematyka wypracowaC obejmuje takze zmiany zachodzace w przyrodzie oraz pory
roku, np. jesien w parku, ogrodzie, zima w miescie, czy zabawy na Sniegu.

W obserwowanych zespotach dzieci mozna byto wyrézni¢ niewielkg grupe
uczniow, podejmujacych czesto tematyke fantastyczno-naukowg czy tez przyrodni-
cza. Tylko niektore dzieci probowaty swych sit w poezji. Zdarzyto sie tak, ze przy-
kiad, wybranego przez dzieci, ciekawego opowiadania, np. o tematyce fantastyczno-
naukowej, dziatat stymulujaco na zainteresowania innych uczniow, ktorzy czytali
potem wiece] ksigzek z tej dziedziny, a nawet probowali pisaC swobodne teksty na
ten temat.
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