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CZESE AW NOWARSKI

Nowa koncepcja ksztatcenia ogolnego
a nauczycielskie studia historyczne

Nadzieje wigzane z nowg koncepcjg ksztatcenia ogolnego rownowazy niepokdj
o trafnos¢ projektowanych rozwigzan i zdolno$¢ szeregowych nauczycieli do spro-
stania ich wymogom1 Ministerialne zamiary, przetozone na jezyk codziennej prak-
tyki edukacyjnej, wiasnie w nauczycielu i unowoczesnionej infrastrukturze szkolnej
widzg szanse powodzenia catego przedsiewziecia. Nie jest to spostrzezenie nazbyt
odkrywcze, wszak od wiekow utrzymuje sie przekonanie, iz nauczycielska Swiado-
mos$¢ i profesjonalna kompetencja, wspierane materialng zasobnoscig szkoty, s nie-
zastapionym czynnikiem skutecznosci ksztatcenia i wychowania mtodego pokolenia.
W ostatnich latach obserwuje sie jednak niepokojgce spowszednienie, zrelatywizo-
wanie i rozmycie powyzszej tezy. Postepujace ubdstwo materialne catej oSwiaty eli-
minuje z toku myslenia o kondycji polskiej szkoly jakze wazng troske o stan wy-
ksztatcenia i Swiadomosci nauczyciela, o dobor odpowiednich ludzi do tego zawodu,
0 godng zaptate za ich trud. Nietrudno wiec skonstatowac, iz wypetnianie przez nich
powaznych zadan dydaktyczno-wychowawczych, wytaniajacych sie z zatozer nowej
koncepcji ksztatcenia ogolnego, moze natrafi¢ w najblizszych latach na zgofa nie-
oczekiwane bariery.

1 Oto niektére wypowiedzi na ten temat: U progu rewolucji oSwiatowej. Mowi dr Stanistaw
Stawirski, Wiadomosci Historyczne 1991, nr 2, s. 67 - 69; Zarys koncepcji generalnej zmiany pro-
gramu ksztatcenia og6lnego wpolskich szkotach, Nowa Szkota 1991, nr 6, s. 369 - 371; S. Stawint-
ski, Cheermy zmieni¢ wyznaczony przez program charakter polskiej szkoly. Rozm. przepr. B. Zda-
nowicz, Nowa Szkota 1991, nr 7, s. 389 - 395; tenze, \\btepne zatozenia nowej koncepcji ksztakcenia
0golnego, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze 1991, nr 7, s. 289 - 291; Z. Kwiecirski, Narodowy
program. Polemicznie o projekcie ustawy edukacyjnej, Glos Nauczycielski 1991, nr 23, s. 7;
E Wilczyriska, W. Wilczyrski, Nauka - Swiatopoglad - edukacja. (Nowa koncepcja ksztalcenia
0g6lnego), Nowa Szkota 1991, nr 7, s. 399 - 402; K. Karulak, Bytbym za, ale... (Nowa koncepcja
ksztatcenia ogolnego), Glos Nauczycielski 1991, nr 46, s. 7 - 8; L Jastrzebska, Jak we mgle. (Nowna
koncepcja ksztatcenia ogdlnego), Glos Nauczycielski 1991, nr 47, s. 1, 4; Zarys koncepgji general-
nej zmiany programu ksztatcenia ogdlnego w polskich szkotach, Zycie Szkoty 1991, nr 6, s. 347 -
350; S. Mieszalski, Encyklopedyzm Szkota a zycie, Glos Nauczycielski 1991, nr48, s. 6 - 7.
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Lektura ministerialnych dokumentow, upowszechniajgcych zatozenia nowej kon-
cepcji ksztatcenia ogolnego, dostarcza argumentow potwierdzajgcych wzmiankowa-
ne tu obawy. Projektowany model edukacyjny rewiduje tradycyjne zatozenie, ktore
glosi: im wiecej uczen wie, tym lepiej. Przyrost wiedzy empirycznej w czasach
wspotczesnych, takze w dziedzinie historii, jest tak ogromny, ze czlowiek nie jest
w stanie przyswoiC jej w catosci. Nagromadzona dotychczas wiedza wielokrotnie
przekracza mozliwosci percepcyjne i czasowe ucznidw, a zasoby jej wcigz wzrastaja.
W tej sytuacji ministerialni animatorzy reformy szkolnej wychodzg z inicjatywa
zmiany filozofii programow szkolnych oraz sposobu pojmowania ,,cztowieka oswie-
conego’2

Zdaniem S. Stawinskiego - punktem wyjscia w przebudowie filozofii szkoty
musi by¢ ,,cztowiek w procesie rozwoju oraz relacje, jakie zachodzg miedzy przy-
rostem wiedzy a rozwojem osobowym. [...] Prawidtowosci rozwoju cztowieka muszg
wiec odgrywac pierwszoplanowa role w ksztattowaniu kanonu wiedzy szkolngj. [...].
Rozwoj ucznia jest [...] procesem autonomicznym. Ksztatcenie jest wiec niczym in-
nym, jak wspomaganiem tego autonomicznego procesu rozwoju’”3.

Z cytowanych stwierdzen wyptywa wniosek, iz nauczyciele szkoty jutra musza
by¢ zdolni do przeksztatcania swoich przedmiotéw (treSci nauczania, metodyki
pracy dydaktyczno-wychowawczej) w czynniki sprawcze intelektualnego i osobowe-
go rozwoju ucznia. Czy sa do takiego zadania wtasciwie przygotowani?

Whyniki badar empirycznych i potoczne obserwacje biezacej praktyki ksztatcenia
studentow, zaréwno w uczelniach pedagogicznych, jak i w uniwersytetach nie skia-
niajg do zbytniego optymizmu. W ich Swietle mozna dostrzec przysztego nauczy-
ciela, uwiktanego w odtworcze, z reguty - bezrefleksyjne i czysto literalne przyswa-
janie uszczegbtowionej wiedzy naukowej. Na ogét brakuje mu czasu i odpowiedniej
motywacji do wchodzenia w glebie i skomplikowanie rzeczywistosci spotecznej,
ukrytej w treci stow, pojec, termindw i uogdlnien. W mechanizmie studiow peda-
gogicznych premiowana jest gtownie biegtos¢ i precyzja w werbalnym operowaniu
cudzymi (ksigzkowo-skryptowymi) myslami i zwrotami jezykowymi. Na drugi plan
spycha sie celowo$¢ samodzielnego odkrywania w studiowanej dziedzinie wiedzy
prawdy o zyciu cztowieka i narodu, ich wielowiekowym losie i trudzie istnienia.
Poruszanie sie po powierzchni stow i zdan, mechaniczne powielanie formutek i obie-
gowych uogolnien bez prob wnikania w ich sens i wieloaspektowy wydZzwiek na
pewno nie stuzy nauczycielskiemu rozwojowi i dojrzewaniu.

W tym miejscu warto chwile zatrzymac sie przy stynnym powiedzeniu A de
Mello: ,,Zna¢ naprawde, znaczy zostaC przemienionym przez to, co sie zna’4. Wy-
pada zatem postawi¢ pytanie: w jakim stopniu studenci historii w uczelni pedago-
gicznej, przyszli nauczyciele, ksztattujg swoj Swiat wartosci i Swiatopoglad pod

1Uprogu rewolucji o$wiatowej, jw., s. 68.
3Tamze.
*A. de Mello, Przebudzenie, Poznari 1992, s. 196.
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wplywem wiedzy historycznej? Nie ulega watpliwosci, iz lata studiow historycznych
powinny by¢ dla nich ptaszczyzng budowania indywidualnej opcji zyciowej, wyra-
stajgcej - miedzy innymi - z doswiadczen losowych minionych pokolen, biogramow
wybranych postaci historycznych czy znamiennych epizodow dziejowych. Formowa-
nie pozadanej sylwetki nauczyciela historii nie moze przebiega¢ w nieSwiadomosci
rangi tego problemu.

Wracajac do wynikow badan empirycznych i potocznych obserwacji - $wiado-
mie wycinkowych i wybidrczych - uprawniona jest powsciggliwos¢ w optymistycz-
nym rozpatrywaniu szans ,,gtebokiej rewizji zasad dziatania szkoty”5. Ciezar od-
powiedzialnosci za whasciwy przebieg projektowanych zmian spocznie na nauczycie-
lach - animatorach codziennej pracy z uczniami. Bedg to nauczyciele uformowani
przez uczelnie pedagogiczne i uniwersytety, w ktorych przewaza styl i tzw. filozofia
ksztatcenia, zblizone lub tozsame z wyzej sygnalizowanymi. Zatem nietrudno prze-
widzie¢ sytuacje, w ktdrej mtody absolwent studidw historycznych moze miec¢ trud-
noSci w sprostaniu wymaganiom zawartym w ministerialnym stwierdzeniu:
W ksztatceniu ogélnym chodzi¢ ma wiec o rozwdj czlowieczenstwa, a nie tylko
0 rozwgj zredukowany do wymiaru sprawnosci intelektualnej cziowieka™ W nad-
chodzacych latach nadrzednym celem ksztatcenia ogdlnego bedzie ,,wspomaganie
1 ukierunkowanie rozwoju cztowieka, jako osoby funkcjonujgcej w odniesieniu do
wybranego przez siebie systemu wartosci i zdolnej do zycia w ramach rdznego typu
wspolnot™7.

Cytowane mysli az Kkipig pryncypialnoscig i maksymalizmem, rzadko spotyka-
nym w dotychczasowych rozwazaniach o celach i zadaniach ksztatcenia ogolnego.
Eksponujg jego moralno-etyczny wymiar. Podnoszg problem egzystencjalnych po-
trzeb mtodego, dojrzewajacego cztowieka, podatnego na wptywy wielorakich czyn-
nikow. Sita jednego z nich, czyli szkolnego ksztatcenia ogdlnego, ma wspotdecy-
dowaé o ,,rozwoju cztowieczenstwa” w uczniach, czyli ich zdolnosci do tworzenia
kultury i stawania sie ludZmi z poczuciem godnosci, przynaleznej istocie zwanej
cztowiekiem.

Prawie rownoczeshie ukazata sie wypowiedz J. Matemickiego, wybitnego histo-
riografa, metodologa i dydaktyka historii, w ktdrej czytamy: , finalnym celem szkol-
nej edukacji historycznej jest wzbogacenie zycia duchowego mtodziezy, umozliwie-
nie jej korzystania z nagromadzonych przez wieki dobr kulturalnych, wprowadzenie
w ogolnoludzki system wartosci, pogtebienie zwigzkéw uczuciowych i intelektual-
nych z wdasnym narodem, wyrobienie otwartej postawy wobec innych narodow i re-
prezentowanych przez nie wartosci kulturowych, [...] wytworzenie przywigzania do

3 Koncepcja programu ksztatcenia ogélnego w polskich szkotach, Wiadomosci Historyczne
1991,1115, s. 279.

6 Tamze.

7Koncepcjaprogramu ksztakcenia ogolnego wpolskich szkotach, MEN, Warszawa lipiec 1991,
s. 2 (druk powielony).
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idei wolnosci i demokracii, [...] przekonanie o wartosci pracy ludzkiej jako podstawy
zycia indywidualnego i zbiorowego, uSwiadomienie obowigzkow obywatelskich,
uksztattowanie aktywnej postawy wobec spraw publicznych i mozliwie wysokiego
poziomu kultury politycznej” .

Tak ujete - nowoczesnie i niestereotypowo - cele edukacji historycznej wspot-
brzmig z ideg i duchem nowej koncepcji ksztatcenia ogolnego. Sg wobec niej kom-
plementarne. Stad zastugujg na rzetelne przemyslenie i refleksje. Jednoczesnie ta
szczytna wizja finalnych osiggnie¢ edukacyjnych - na tle dotychczasowych skrom-
nych wynikow ksztatcenia historycznego - moze razi¢ swym oderwaniem od rzeczy-
wistosci szkolnej i nadmiernym teoretyzowaniem. Zapewne niejeden nauczyciel
bedzie sklonny stwierdziC, iz np. teza o wzbogacaniu zycia duchowego uczniéw na
lekcjach historii brzmi dla niego obco i niezrozumiale. Jak dotgd niestety nie docze-
kata sie ona rozwiniecia i konkretyzacji na kartach publikacji dydaktycznohisto-
rycznych. Milczg o niej podreczniki dydaktyki historii. Tam wiasnie nalezatoby
oczekiwac rozwazan i przyktadow konkretnych lekcji, w ktdrych wyjasniono by nau-
czycielowi sens i sposoby oddziatywania tresciami historycznymi na wewnetrzny
Swiat ducha uczniow.

W $rodowisku nauczycielskim spotyka sie opinie, iz tworczo$¢ dydaktykow his-
torii nie powinna odrywac sie od rzeczywistych warunkow, probleméw i trudnosci
praktyki edukacyjnej. Nauczyciel ustawicznie znajduje sie wjej srodku, inicjuje i ste-
ruje jej przebiegiem. Najlepiej zna mozliwosci i reakcje uczniéw, poznajacych wie-
dze o przesziosci ludzkiej. Zmuszony jest codziennymi decyzjami rozstrzygac zawite
teoretyczne spory o dobor i ukfad treSci programowych na miare potrzeb uczniow
danego poziomu ksztatcenia.

Obecnie autorzy ministerialnej koncepcji ksztatcenia ogolnego stawiajg nauczy-
cielom trudne pytania o stopien i rozmiary wkfadu ,,ich” przedmiotow nauczania
w realizacje wymienionych wyzej zadan rozwojowych ucznia. Bez watpienia proces
rozumnej edukacji historycznej powinien odegra¢ w tym zakresie niepo$lednig role.
W jego ramach sporzadza sie obecnie minima programowe. Jest to koncepcja, ktora
zakfada, iz ,,uczen musi wynieS¢ ze szkoty okreSlony zasob wiedzy i umiejetnosci.
Jego zakres jest wiec obowigzkowy i jednakowy dla kazdego absolwenta korficzacego
dany typ szkoty”8.

Minimum programowe wyznacza swoisty prog wiedzy, umiejetnosci i Swiado-
mosci historycznej ucznidw, ponizej ktorego rozcigga sie - szkodliwy spotecznie -
stan niewiedzy, nieumiejetnosci, deformacji, zafatszowania i ignorancji. Utrzymanie
sie tych cech umystu i osobowosci w dojrzatym zyciu jednostki ludzkiej moze okaza¢
sie groznym zaczynem negatywnych postaw spotecznych. Stad w minimum progra-
mowym powinny znalezC sie szczegblnie wazne i znamienne treSci historyczne

8J. Matemicki, Historia w szkole, Przeglad Humanistyczny 1991, nr 3 - 4, s. 18,
9 A Radziwilt, Obhowigzkowe i powszechne. Minimum programowe. Opr. K. Struzyna, Glos
Nauczycielski 1991, nr 45, s. 6.

104



z dziejow ojczystych i powszechnych, bez ktorych rozwoj umystowy i duchowy
miodego cztowieka ulegtby ostabieniu i wykoSlawieniu.

Niewatpliwie niniejszy artykut jest probg postawienia problemu wspétodpowie-
dzialnoci uczelni ksztatcacych nauczycieli historii za przebieg i efekty zmian
w ksztatceniu ogolnym dzieci i mtodziezy. Pojawity sie w nim tylko niektore kwestie,
ktére wymagaja dalszych badan i rozwazan. Jakos¢ studiow historycznych mozna
okresla¢ w rdzny sposob i przy pomocy wielu miar. Nie ulega jednak watpliwosci, iz
troska uczelni o wiasciwy rozwoj intelektualny i osobowosciowy przysztych nauczy-
cieli powinna stanowi¢ priorytetowy punkt widzenia kazdego pracownika oddziaty-
wajgcego na studentow. Tak ksztakceni i wychowywani beda zdolni podjaé zadanie -
w praktyce nauczycielskiej - rozwijania uczniow w mysl zatozen nowej koncepcji
ksztatcenia ogolnego.

Czestaw Nowarski

NEW CONCEPTION OF GENERAL EDUCATION
AND HISTORY TEACHER TRAINING COLLEGE

Worked out in the Ministry of National Education conception of general education
expects essential changes in the present system of Polish education. These changes must
also include universities, particulary the ones educating teachers. The succés of the Mini-
stry conception, called by some people educational revolution, will depend on the compe-
tence of these teachers. There must take place profound revision of obsolete principles of
school activities during teacher training course.

First of all programmes of studies and lesson methodology must be changed as regards
the education of history teachers. Selection of historical content and accompanying histo-
riosophy cannot omit expectations and social aspirations, brought about by deep alterna-
tions of life in Poland and all over the world. And also well educated history teacher
should undertake difficult task preparing learners to live in modem and still democratizing
society. They may influence young people's conscience and attitude to life, providing them
with true knowledge of the past and showing the truth of the life of previous and fight.

History students have to connect theory with educational practice in a collage.
Obtained scientific knowledge and didactic skills gained during studies must be constantly
confronted with the school reality. Hence frequent inter-class visiting and carrying out
lessons by the students themselves will be the best way of preparing future teachers to
responsible and proper education of children and youth. The education of history teachers
in a college executed according to new conception of general education obliges scientific-
-didactic workers to revise and improve prevailing methods of educational-didactic activi-
ties.



