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MAREK GRYNKIEWICZ

O Intensywnym sposobie
nauczania jezykow obcych

W&rod wielu réznych metod stosowanych w nauczaniu jezykow obcych naj-
dhuzszg tradycje ma metoda gramatyczno-tlumaczeniowa. W metodzie tej, domi-
nujacej w nauczaniu jezykow obcych przez wiele lat, za podstawowg umiejetnosé
uznawano sztuke ttumaczenia, ktdrg nalezato opanowaC przy uczeniu sie jezyka
obcego. Zaktadano, ze umiejetnos¢ thumaczenia umozliwia uczacemu sie intelektu-
alne zagtebianie sie wsystem danego jezyka obcego oraz mobilizuje jego zdolnosci
logicznego mySlenia. Zrozumienie tekstu wynikato z thumaczenia.

Nalezy zaznaczyC, ze thumaczenie tekstu stowo po stowie pozostaje w catkowitej
sprzecznosci z aktualng definicjg procesu czytania jako takiego, w ktorym zado-
walajace zrozumienie tekstu osigga sie czesto przy sporym stopniu niedoktadnosci
W przetwarzaniu poszczegolnych elementow strukturalnych i leksykalnych.

Zasady metody naturalnej, ktdra w pdzniejszym okresie przyjmoneta rowniez
czesto nazwe metody bezposredniej, gloszone wwyraznej opozycji do metody grame-
tyczno-tumeczenionej, zyskaly sobie Wielu zwolennikow w drugiej polowde XIX wiekul,
Teoretyczna podstawa tej metody lezata w przekonaniu, ze sukces w uczeniu sie jezyka
obcego mozna osiagnaC stwarzajac uczacemu sie w klasie analogiczne warunki do tych,
w jakich odoywa sie akwizycja jezyka rodzimego. Jakie by najwezniejsze zatozenia
przyjetej metody? Po piennsze, przyjecie naturalnego nastepstwa sprawnosci jezykowych
w procesie akwizygji Wyrmegalo uznania prymamosci jezyka mowionego w stosunku do
jezyka pisanego. Po drugie zas, bezposrednie nauczanie jezyka obcego oznaczalo
nauczanie tego jezyka bez jakiegokolwiek udziatu jezyka ojczystego.

Wml tej metody o dobrym opanowaniu jezyka Swiadczy umiejgtnoSC myslenia
w danym jezyku, tzn. dokonywania bezposrednich skojarzen pomigdzy wyrazeniami
W jezyku obcym a czynnosciami je reprezentujaCymi.

Byt to program troche ,marzycielski”, poniewaz w praktyce szkolnej rzadko
kiedy dochodzito do stworzenia warunkow zalecanych przy realizacji onej metody.
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Nalezy wsponmie€, ze jeszcze w okresie dominacji metody naturalnej (bez-
posredniej) pojawiaty sie nowe propozycie, dopiero w pdzniejszych latach rozwiniete
I upowszechnione. Tak na przylkdad zapomniany i niedoceniany Claude Marcel
(1793-1876) wpracy Language as a Mental Culture and International Communication

(1953) utrzymywel, ze podstawowym rozroznieniem w jezyku jest rozroznienie
pomiedzy impresjg a ekspresja, co odpowiada wspdtczesnym kategoriom recepcji
I produkcji. Poniewez, jak sadzit, impresja wyprzedza ekspresje w procesie akwizycji
jezyka, w nauczaniu jezyka obcego wwarunkach szkolnych giowny nacisk powinien
padaC na sprawnosci stuchania i czytania.

Udoskonalenie metody bezposredniej najpetniejszy ksztatt przybrato w ujeciach
Henry’cgo Sweeta (1842-1912) oraz Otto Jespersena (1890-1943). W swojej pracy
How to Teach a Foreign Language (1904) Jespersen podkreslat, ze jezyka obcego
powinno sie uczyC jako narzedzia komunikacji. W pracy nad tekstami zdecydowanie
odrzucat thumaczenie, a polecat takie techniki, jak: bezposrednia obserwacja
(bezposrednia percepcja), ilustrowanie czynnosci, uzywanie obrazkow (percepcja
posrednia), domyslanie sie znaczenia wWyrazow w zdaniach.

W latach dwudziestych wéréd zwolennikow metody bezpoSredniej w Stanach
Zjednoczonych nastgpito duze ozywienie dzieki wystgpieniom MD. Berlitza
i EB. de Sauze’a. Mimo iz wychodzili oni z zatozenia, ze wszystkie cztery sprawnosci
(stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie) powinny byC rozwijane w jezyku obcym
rownorzednie, sprawnosci ustno-stuchowe uwazali za prymarne.

Podejscie audiolingwalne stanowi kontynuacje metody bezpoSredniej. Rozwi-
nefo sie po 1l wojnie Swiatowej i za podstane przyjeto jezykoznawstwo strukturalne
oraz psychologiczng teorig behawiorystyczng. Klasyk tego kierunku, Charles C. Fries
gosit, ze jezyk funkcjonuje przede wszystkim jako mowe, podczas gdy system
symboli graficznych jest jedynie pochodng mowy. Ogromny wphaw, jaki wywerla
metoda audiolingwalna na nauczanie jezykow obcych jest zauwazalny w literaturze
glottodydaktycznej do dnia dzisiejszego. Co zadecydowalo, ze pomimo popularnosci
strukturalizmu, zaczeto odchodzi¢ od programu audiolingwalnego? Kwestionujac
przydatnos¢ modeli jezykoznawczych w rozwigzywaniu problemow rozwijania sprawv-
nosci jezykowych, wtym przede wszystkim czytania, AH. Urguhart wyrazit poglad,
Ze dzieje sie to z czterech powoddw:. po pierwsze dlatego, ze jezykoznawstwo
teoretyczne zajmuje sie pojedynczymi zdaniami, a nie catymi wypowiedzeniami; po
drugie, ze wzgledu na to, ze glowny nacisk pada na sens, tzn. znaczenie relacji
pomiedzy roznymi elementami jezykowymi, z zaniedbaniem odniesien do rzeczy-
wistosci; po trzecie - z powodu koncentracji na systemie jezykowym a nie na
zachowaniu jezykowym, oraz, po czwarte - z powodu braku analizy jednostek
jezykowych na poziomie Wyzszym niz zdanie.

W latach siedemdziesigtych postulat formutowenia celow w nauczaniu jezyka
obcego w kategoriach zachowania jezykowego, a nie w kategoriach lingwistycznych,
zyskat bardzo na popularnosci. Obok metody audiolingwalnej pojawito sie konkurencyjne
podejscie komunikacyjre a takze podejscie kognitywne.
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Problem umiejgtnosci  dokonywania interpretacji tekstu przez czytajacego
pojawit sie na pierszym planie w rozwazaniach zwolennikw podejscia komu-
nikacyjnego. Utrzymujg oni, ze komunikacyjna wartos¢ tekstu moze byC skutecznie
przetwarzana jedynie na p}aszczyznle dyskursu, poniewaz gwarantuje to dostep do
Jednostek funkcjonujacych wyzej w hierarchii niz zdanie, tzn. do jednostek, ktore
s interpretowane przy pomocy regut retorycznych i znaczenia kontekstualnego
Wypowdedzi. Zrodta sprawnoSciowego modelu jezyka wywodzg sie z psychologicznych
teorii zachowania si¢ cztowieka, wyrostych na gruncie orientacji - kognitywnej.
P. Herriot zaklada, ze jezyk mozna traktowaC analogicznie do innych form skom:
plikowanego zachowania cziowieka, z ktérym wspolne bedq takie whasnosci jezyka,
jak: hierarchiczna organizacja, antycypacja, sprzezenie zwrotne i automatyzacja.
Dla takiej koncepcji jezyka najwieksza wage ma uznanie dziatania jezykowego za
planowe i zorganizowane.

Spajrzmy, jak taki program realizoweny jest na przykdadzie jednej ze sprawnosci
jezykowych. W latach siedendziesigtych gidwne rozwezania na temat sprawnosci czytania
W dydaktyce nauczania jezykow skupity sie wokot trzech zagadnien: bezposredniego
rozumienia, przetwerzania informecji oraz kognitywnych podstaw czytania. Zakwestio-
nowano poglad, ze proces czytania stanowi dekodowenie, Wyraz po wyrazie, informecji
zawertej w tekscie pisanym na jezyk mowiony. Z duzym naciskiem podkreslano, ze
w celu zidentyfikowania znaczenia nalezy przetwarzac jednostki wieksze niz pojedyncze
Wyrazy, a Samo zrozumienie poprzedza wzasadzie ich identyfikacje, co nastepuje dzieki
wykorzystaniu informecji pochodzacych spoza tekstu. Np. kiedy jeden z autorow
opracowan na temat procesu czytania (E Hatch) polecit rodzimym uzytkownikom
jezyka angielskiego i cudzoziemcom uczacym sie jezyka wykreslenie wezystkich liter e
w tekscie, d drudzy wykonali te zadania zdecydowenie lepiej. Nie oznaczato to jednak
ich przenagi W rozumieniu tekstu, lecz bardziej dokiadne przetworzenie tekstu pod
wzgledem graficziym Rodzimi uzytkownicy jezyka angielskiego regularnie zakreslali
litere e w wyrazach bedacych nosnikami komunikatu, ignorujac ja za to czesto
welementach strukturalnych. Poza tymbyta ona dla nich bardziej zaumezalna wsylabach
akcentowanych niz nie akcentowanych. Z psychologicznego punktu widzenia czytanie
nalezy zatem traktowac jako zZjawisko Wieloaspektowe, tzn. aktywng rekonstrukcje, czyli
przetworzenie treSci informecyjnej i interpretacje komunikatu na podstawie wiedzy
Czytajacego, dotyczaoe] zarowno kodu jezykowego, jak i 0golnej wiedzy o Swiecie (aspekt
pragrTetyczny) przy jednoczesnym wikorzysianiu strategi pazzjezykonych anigzanyh
z procesami- kognitywnymi wWyzszego rzedu. \Wbbec takiej definicji czytania specjalisci
w dziedzinie glottodydaktyki zaczeli coraz czescigj patrzeC na problem czytania nie
tylko od strony tekstu, jego wyboru czy preparac)i, ale takze od strony czytajacego
(znajomosc systemu graficznego, Wiedza o Swiecie, celowosC).

Od czasu, kiedy wprowadzono rozroznienie pomiedzy stuchaniem, mowieniem,
czytaniem i pisaniem, uznano automatycznie, ze wszystkie te sprawnosci powinny
mie¢ swoj udziat w ogdlnym Kkursie jezykowym Jednakze relacje pomiedzy tymi
sprawnosciami nie zawsze by pojmowane tak samo. Podczas gdy w podejsciu
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audiolingwalnym wynegano rygorystycznego przestrzegania nastepstwa sprawnosci
W ich wprowadzaniu, tzn. od stuchania poprzez mowienie i czytanie do pisania -

dla zapewnienia odpowiedniego wzmocnienia opanowywenego materiatu jezykowe-
go, aktualnie prezentowane poglady na ten temat mowia raczej o potrzebie korelacji
lub integracji sprawnosci jezykowych dla zapewnienia wiascinego kontekstu, w kto-
rym uzywane bykyby one w sposdb naturalny, znaczacy i celowy.

W ostatnim dziesiecioleciu duzy oddzwiek uzyskala rekomendacja rozwijania
sprawnosci recepcyjnych przed sprawnosciami produkcyjnymi. \WWiwmodzi sie ona
z obserwaci, Ze procesy recepcyjne sg z psychologicznego punktu widzenia prymarne
w akwizycji jezyka ojczystego. Stwierdzono, ze punktem wijscia dla sprawnosci
recepcyjnych jest rozpoznawanie znakow jezykowych, co stanowi operacje prostszg
niz przypominanie, na ktorym opiera sie produkcja.

Jak twierdzi C.F. van Parreren, jedynie poprzez stuchanie i rozumienie jezyka
uczacy sie jezyka obcego konstruuje dla swego uzytku pewien zasob modeli uzycia
tego jezyka, ktore stuzg mu do rozwijania sprawnosci produkcyjnych. Podobnie
sadzi B Krakowianin, kidry wyraza poglad, iz za bardzo efektywny zabieg w na-
uczaniu jezyka obcego nalezy uzna¢ wprowadzenie tzw okresu ,,przedproduktyw-
nego”. Okres taki pozwala bowiem nasyciC umyst uczacego sie dzwigkami
i strukturami danego jezyka, co stanowi pGzniej Wascing podstave dla éwiczer

w imitacji i produkcji. W krytycznej ocenie metody audiolingwalnej za jedng
z przyczyn nieefektywnosci nauczania zorientowanego na produkeje, typowego dla
tej metody, uznano Zoyt wygdrowane Wymagania stawiane uczacym sie, jesli chodzi
0 zapamietywanie materiatu, co w rezultacie prowadzito do przecigzenia pamieci
krotkotrwatej materiatem gromadzonym dla aktywnego odtwarzania.

Interesujaca probe praktycznego wykorzystania zasady psychologicznej pry-
marnosci recepcji podjat K Sandberg, ktory przyznat sprawnosci czytania centralne
migjsce w ksztatceniu jezykowym Wychodzi on z zatozenia, ze w procesie akwizygji
jezyka obcego uczacy sie odnosi nowo poznane formy do konceptow istnigjacych
juz w jego Swiadomosci, czyli do bazy semantyczne.

NF. Davies (1983), opisujac eksperyment przepronedzony w Sanegji, stwierdza,
ze W praktyce bardzo korzystriym rozwigzaniem jest jednoczesne wprowedzanie w kursie
Jezykowym dla uczniéw poczatkujacych tekstow pisarych i mowionych. W omawianym
eksperymencie byly to wycinki z gazet, nagrania rdznego rodzaju programu oraz
ekspozycja na jezyk prezentoweny przez nauczyciela. Od tekstow uproszczonych prze-
chodzono do tekstow coraz trudhiejszych, dochodzac w korcu do tekstow autentycznych,
programow radioych i filmiw: Podsumowujac przeprovedzony kurs, zauezono, ze
nie tylko zapewnit on lepszy transfer pomiedzy sprawncsciamic recepcyjnymi a produ-
keyjnymi, ale poczatkowa koncentracja na sprawnosciach recepcyjnych uczynita go
bardziej stymulujacym, poniewez umozlinita Wykorzystanie materiatow bardziej odpo-
wiednich dla uczacych sie pod wezgledem intelektualnym

Z tego, o0 juz powiedziano, wynika, ze przede wszystkim nalezy odrzuci¢
klasyczny model organizowania lekcji, tzn. przechodzenia od pracy ustnej do
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czytania i pisania, i umiesci¢ sprawnoSC czytania i wszelkie éwiczenia na niej oparte
we whasciwym kontekscie sytuacyjnym i komunikacyjnym  Pozadanym zabiegiem
jest niewatplimie stwarzanie naturalnego powigzania wszystkich czynnosci, czyli
wprowadzenia poszczegolnych sprawnosci wspasob wynikajacy z potrzeby ich uzycia
w danej sytuacji. Jedynie bowiem dzieki temu mozna wiasciwie wykorzystaC funkcje
komunikacyjne spetniane przez dang sprawnosC. Jak pisze D. Byme, w celu
uzyskania naturalnego ukladu sprawnosci nalezy postuzyC sie pewnym ciggiem
czynnoscl, ktore mogg mie¢ miejsce w sytuacjach zycia codziennego. 1 tak np.
przeczytanie W gazecie ogtoszenia o pracy, ktorg jesteSmy zainteresowani, automa-
tycznie stwarza potrzebe porozmawiania na ten temat z kim§ znajomym lub po
prostu zatelefonowania do danej firmy i zapytania o szczegoly. Kolejng czynnoScig
moze by¢ napisanie podania i skierowanie go do firmy poszukujacej pracownika.
Tym samym bedzie to oznaczalo przeczytanie podania przez jaka$ osobe w firmie
oraz sformutowanie wiasnej odpowiedzi.

Zaproponowane tu czynnosci wykorzystuja naturalny, a z punktu widzenia
dydaktykl - niekonwencjonalny ciag pojawiania si¢ pewnych sprawnosci: czytanie,
mowienie (stuchanie), pisanie, czytanie, pisanie, czytanie.

Oczywiscie takie zasady integracji sprawnosci wynikaja z przestanek podejscia
komunikacyjnego, to znaczy uznania pogladu, ze opanowywenie poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych jest wazne z punktu widzenia ich wykorzystania w rozno-
rodnych sytuacjach zyciowych, a nie dla nich samych.



