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MACIEJ KAWKA

Lekcja jako zespot
edukacyjnych aktow mowy

Osadzenie wymiany wypowiedzi pomiedzy nauczycielem i uczniem w kontekscie
pragmatycznym lekgji jest w duzym stopniu z gory przesadzone, poniewez wynika
z uwarunkowan instytucjonalnych, jakie temu rodzajowi dialogu narzuca szkola
wraz z jej systemem organizacyjnym i upowaznia do traktowania go jako dyskursu
pedagogicznego, zachodzacego w obrebie wyrdznionych przez B Bernsteinal pol
rekontekstualizacyjnych. Wszelkie za$ proby przetamania tego typu sytuacji pra-
gmatycznej i lekcewazenia warunkow prowadzenia dyskursu pedagogicznego - takze
wymienianych przez J.R. Searle’a2 warunkow wstepnych, zasadniczych i szczerosci
- mogg bezposrednio doprowadzi¢ do zatamania zaplanowanej przez nauczyciela
sytuacji dydaktycznej, spowodowaC niepowodzenia pedagogiczne oraz wywoteC inne,
niepomysine z edukacyjnego i jezykowego punktu widzenia, skutki.

Wydtoszenie podczas lekcji przez nauczyciela lub ucznia jakiegos zdania,
sekwencji zdan lub szerszej wypowiedzi jest takze aktem uczestnictwa tych osob
w pewnym, bardzo Scile okreSlonym typie kontaktu spolecznego, stanowigcego
obecnie przedmiot badan lingwistyki edukacyjnej3 To wyrazne uznanie spotecznego
wymiaru zachowania jezykowego byto takze charakterystyczng cechg zainicjowanej
przez J. Austina na poczatku lat szeSédziesigtych teorii aktow mowy. Zgodnie z tg
teorig coraz czesciej zaczeto opisywaé konkretne akty uzycia jezyka, a wiec nie
tylko jednostki i struktury jezykowe funkcjonujace w obrebie systemu jezyka, ale
przede wszystkim zajmowano sie opisem rzeczywistego zachowania jezykowego
czionieka z uwzglednieniem jak najwiekszej liczby parametrow i uwarunkowan
pozajezykowych towarzyszacych wypowiedzi. Sam termin akt mowy jest obecnie
szeroko stosowany w pracach inspironanych teorig J. Austina i dotyczy nie tylko
porozumiewania sie za pomocy jezyka, ale takze aktdw niewerbalnych, ktére sg
istotnym skiadnikiem dyskursu pedagogicznego. Do tego typu niewerbalnych aktow

mowy mozna zaliczyC wystepujace podczas lekcji gesty i sygnaly uzywaene przez
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nauczycieli i ucznidw w okreslonych momentach sytuacji dydaktycznych. Byby to
na pewno typowo szkolny gest podniesienia reki (cwoch palcow) do gory rozumiany
jako sygnat ,,zgloszenia sie do odpowiedzi", wyrazenia checi zapytania o cos lub
wypowiedzenia sie w jakiejs sprawie. Zagadnienia te 2wazane sg z catym komple-
ksem zjawisk zaliczanych do parajezyka (paralingwistyki), towarzyszacych aktom
mowy i odpowiednio je modyfikujacych i dopetniajacych.

Jednakze w centrum wnegi teoretykow aktow mowy znalazky sie giownie
wypowiedzi jezykowe, nazwane przez J. Austinad performatywnymi, to znaczy takie,
ktore w odroznieniu od konstatacji nie podlegajg ocenie prandziwoscionej. Na
przykiad formutujac twierdzenie: Obiecuje d, ze przyjde o drugiej, Przepraszam Cie,
nie mozna powiedzieC niepranda. | takiej reakcji u odbiorcy one nie wywoluja.
Mogg byC jedynie oceniane jako udane (Uzyte wiasciwie) lub nieudane, np. nieszczera
obietnica. Wyrazenia performatywne (prymarnie lub explicite) oprocz tego, ze nie
podlegaja ocenie prawdziwoscionej, mogg stwarza przez ich wypowiedzenie noweg
rzeczywisto$¢. Oznacza to, ze akty takie, jak ogtoszenie wyroku, chrzest, akt zawarcia
matzenstwa, testament, Swiadectwo szkolne, pasowanie na ucznia klasy pierwszej, itp.
przez fakt ich wygtoszenia lub ogtoszenia stwarzajg pewne nowe stany obowigzujace
W rzeczywistosci pozajezykowe.

P&zniejsza analiza faktow zwigzanych z mdwieniem polaczonym z tym, co
mozna uczyni¢ i osiggngC za pomocg mowienia, a takze rezygnacja z koncepcji
wyrdzniania performatywow i konstatacji doprowadzita do pogtebienia pojecia aktu
mowy, a przede wszystkim do stworzenia tzw. teorii illokucji. Teoria illokucji
umozliwita m.in. wyrdznienie trzech aspektow aktu mowy: lokucyjnego, illokucyj-
nego i perlokucyjnego oraz wyréznienia przez J. Austina nastepujacych typdw
aktow mowy: werdyktow (rozstrzygniecia, orzeczenia sadowe, wyroki - sadze,
uwazam, egzercytywow (zalecenia, rozkazy, ale takze rady, ostrzezenia, protesty -
radze, rozkazuje, nalegam), komisywow (zobowigzania, przyrzeczenia - obiecuje,
przyrzekam), behawitywow  (pozdrowienia, podzigkowenia, gratulacje - gratuluje,
przepraszam), ekspozytywow (cytowanie, Wyjasnianie, definiowanie - odpowiadam,
mowie).

Propozycje J. Austina po wniklinej krytyce zmodyfikowet jego uczen J.R. Saer-
le5 Wedtug Searle’a Klasyfikacja aktow mowy przeprowadzona przez J. Austina
byta. nieprecyzyjna, poniewaz umieszczata rézne jakoSciowo zjawiska w tych samych
grupach wypowiedzi (aktow mowy) i byta w duzej mierze opisem samych tylko
czasownikow performatywnych. Propozycja J.R. Searle’a uwzgledniata poza tym
szereg dodatkowych kryteriow charakteryzujacych poszczegllne typy aktdw mowy,
jak np.: rodzaj intencji wyrazonej w wypowiedzi i kolejnosC wypowiadanych stow
I nastepujacych po nich dziatan - wdyrektywach i zobowiazaniach stowe poprzedzajg
nowe stany rzeczy, w asertywach jest odwrotnie. W rezultacie Klasyfikacja
JR. Searle’a obejmuje takze pieC rodzajow akidw mowy, jednak zjawiska s
pogrupowane odmiennie. | klase stanowig asertywy (Wypowiedzenia stwierdzajace
- przedstamienie faktow), Il klasa to dyrektywy (rozkazy, zalecenia, prosby -
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zmuszenie do dzidania), Il klasa to komisywy (zobowigzania, przyrzeczenia -
podjeuezobovwazanla) IV klasa - ekspresywy (podziekowania, powitania, gratulacje

- wyrazenie stosunku do faktow), V klasa - dcklaratywy (mianowania, odwotania
- tworzenie nowych faktow).

Odrebng Klasyfikacje aktow mowy przedstawita A Wierzbicka6 w kilku swoich
pracach - piewsze) z 1973 r. i w nowszej, 0 10 lat pdiniejsze), zatytutowanej za
M Bachtinem?7 Genry mowy. W pracy wezednigjszej (Akty mowy - 1973) autorka zajela
sie W zasadzie wypowiedziami jednozdaniowymi, jak np.: prosby i rozkazy, pytania,
zakazy i pozwolenia, zadania, protesty, upoweznienia, gwarancje, obietnice, ostrzezenia,
grozhy, redy, pouczenia, pozdrowdenia, pocziekowenia, itp. (Te wszystide typy aktow
mowy charakteryzuje obecnoSC (eksplicynosc) wyrazenia mowig lub mozlivwose jego
uzupetnienia jako implicytnej czesci wypowiedzi). W pracy pdzniejszej autorka uznata
za stuszne przesuniecie akeentu z terminu i pojecia akt mowy na Bachtinowski genre
mowy. Zgodnie bowiem z tym co utrzymywet M Bachtin , nawet wnajbardziej swobodnej
rozmowie ‘odlewamy’ nasza mowe w formy okreslonych genrow. Te genry dane nam
s3 tak, jak dany nam jest jezyk ojczysty”. _ o

Nowa klasyfikacja aktow mowy dokonana przez A Wierzbickg zawiera \Wiec
juz teraz nie tylko jednozdaniowe formuty typu: pytanie, grozZba, ostrzezenie, ale
takze wypowiedzi szersze, pojemniejsze, takie jak: codzienne opowiadanie-relacja,
wystgpienia publicystyczne lub naukowe i nawet wielotomowe powiesci. Z punktu
widzenia rozwezanych tu cech i strategii prowadzenia dyskursu pedagogicznego
w Klasie szkolnej warto wymieniC z rejestru A \Wierzbickiej nastepujace genry
mowy. pytanie, pozwolenie, zadanie i rozkaz, podziekowanie, przeprosiny, przechwatka,
skarga, a takze: wyklad, pogadanka, referat, dyskusja, Swiadectwo. Z innych o takze
pedagogicznym lub typowo dydaktycznym charakterze nalezatoby dodac: pochwate,
nagang, ocene, WyrGznienie, a takze formuly dhuzsze: opowiadanie, streszczenie, opis,
sprawozdanie i inne. Nietrudno bowiem odnalez¢ pewne wspolne cechy wascine
strukturze aktu mowy i strukturze lekcji. W obydwu wypadkach chodzi bowiem
0 skuteczne oddziatywanie na odbiorce (ucznia) za pomoca stow. Jezeli zas przyjac,
ze podstanowym celem lekgji jest realizacja okreslonego zadania dydaktycznego
W ciagu ustalonego czasu, to grupg metod nauczania najlepiej stuzacych temu
celowd i najtatwiej poddajace sie jezykoznawczej interpretacji s ciagle jeszcze tzw
metody oparte na stowie. WW&rod nich najczesciej wymienia sie: pogadanke, dyskusje
lub wyldad i jego odmiany. S to formy szerokie, najczesciej formalnie i tresciowo
zamkniete, o charakterze tekstowych makrostruktur o nie do korica poznanych
1 potencjalnych welorach poznawczych i dydaktycznych.

Nalezatoby takze zwrociC unage na strategie bardziej podstawowe i wykorzy-
stujgce, czesto w nadmiarze, oparte na stowie elementy interakcji nauczyciel -
uczen lub nauczyciel - uczniowe. Tego typu dydaktyczne strategie komunikowania
sie (mowa-do-ucznia)8 maja przede wszystkim postac okreslonych dziatan jezykowych
- rzadziej s3 to zjamska odrebnego kodu gestow, mimiki i przestrzeni (dystansu)
- 1 wsposob bardziej bezposredni stuzg realizacji zaplanowanych przez nauczyciela
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zadan. Neuczyciel bowiem wswej dziatalnosci dydaktycznej i wychonewczej postu-
guje sie gtownie jezykiem: mowi-do-ucznidw. Nie tylko przekazuje im w ten sposob
Wwiedze, ale takze wydaje polecenia i rozkazy, pozwala na cos i zakazuje czegos, cos
obiecuje i przed czyms przestrzega, grod, radzi i poucza, ale takze wita uczniow i po
zakonczeniu lekcji najczesciej zegna sie z nimi. Wazystkie te polecenia, pouczenia,
zakazy, obietnice, rady, powitania i pozegnania, a takze akty przekazywania wiedzy
odbywajace sie w przestrzeni nacechowanej dydaktycznie to elementarne dziatania
Jezykone, edukacyjne akty nowy.

Kazda wypowiedz, takze vaovwedz wygtoszona przez nauczyciela lub ucznia
podczas lekcji, moze byC jednym aktem mowy, ale moze tez obejmowac podobne

dziatania jezykowe o tym charakterze. Takie czeSciowe akty mowy mozna traktowaé
lacznie tylko wtedy, gdy stuzg realizacji jakiegos nadrzednego celu (w wypadku
lekcji bytoy to cel edukacyjny), a takze wtedy, gdy akty te (np. pytania, polecenia,
prosby, rady, powitania, pozegnania), umieszczone w strukiturze lekcji, ujete sq
w pewne ramy delimitacyjne - formuty powitan i pozegnan. Uznajac zatem lekcje
za przyilad najbardziej typowego dyskursu pedagogicznego, mozna zarazem stwier-
dzi¢, ze skkada sie ona z mniejszych, pojedynczych aktow mowy, ujetych wokreslone
ramy delimitacyjne (powitania, pozegnania, dzwonek rozpoczynajacy 1 konczacy
zajecia) i polaczonych z sobg pod wzgledem tresci jednym tematem.

J. Austin stwierdzit, ze jesli illokucyjny akt mowy ma byC skuteczny i ,,nie-
naganny”, to musi spetniac szereg warunkow fortunnoSci. Dotyczy to takze aktow
mowy wWystepujacych podczas kazdej lekcji, bowiem ich skutecznos¢ warunkuje
realizacje zatozonych wezesniej przez nauczyciela celow dydaktycznych. Jak wiado-
mo, J.R. Searled wspomniane warunki skutecznosci i fortunnosci aktow mowy ujat
w trzy giowne grupy i nazwet je warunkami wstepnymi, szczerosci i zasadniczymi.
Na pewno wazng role w organizacji lekcji, a 2waszcza jej fazy poczatkowej, beda
odgrywac warunki wstepne. Juz bowiem sam fakt werbalnego lub niewerbalnego
rozpoczecia lekcji mozna rozpatrywaC w obrebie pragmalingwistyki tekstu i tra-
ktowaC jako doSC szeroko rozumiany akt mowy.

Interesujacy przykiad poczatku lekcji - aktu mowy realizowanego za pomocg
Srodkow jezykowych i niejezykowych podaje A tukawskall:

Nauczyciel vu:hodzag do Kasy, rzuca dziennik na stot i wskazujac at<azpal
Okaze, jest

ucznia anie byto’. Uczen zadanie, ktore, jak sie potem
nieprzydatne dla dalszego przebiegu lekcji”.

W przytoczonym przez autorke przykdadzie rozpoczecia lekgji akt mowy jest
kompleksem dziatan przede wszystkim o charakterze jezykowym Inne dziatania, towe-
rzyszace temu aktowt: wejscie nauczycielki do Kasy, wekazanie palcem ucznia, itp,,
poprzedzajg Wypowiedzenie rozpoczyngjacych lekcje stow. Zadanie byto? Natomiast
samo wWystapienie tego pytania mozna traktowac jako uzycie zdan pytajacych nie w
swoim Wlasnym znaczeniu. Informecja ukryta w tym zdaniu nie jest skiadnikiem
whasciwego znaczenia tego zdania, lecz jest rekonstruowana przez odbiorce na podstawie
kontekstu i postulatdw komwersacyjnych. Postulaty korwersacyjne HP. Grice’all zna-
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lazky zastosowanie w analizie wypowiedzi okreslanych jako posrednie lub zalezre akty
mowy (ang. indirect speech acts). Zdanie, ktore ma znaczenie ogolnego pytania i wynmega
odpowiedzi takinie, w praktyce uzyware jest w znaczeniu prosby, zadania lub wijeszcze
innym, chociaz moze by¢, oczywiscie, uzywane takze w znaczeniu dostonnym  Dotyczy
to takze sekwengji: Zadanie byo. To pytanie zadane zostado uczniom nie przede
wazystkim w celu uzyskania odpowiedzi tak/nie, ale takze po to, by ukryC prandzivne
intencje (jezykowe) nadawcy. Te ukryte intencje to inplikatury konwersacyjne (corn
versational implicatures), kiorymi wedtug HP. Grice’a sg te skdadniki tresci wypowiedzi,
ktore nie naleza do wasciwego znaczenia zdania, lecz sg odczytywane przez rozmowee
w kontekscie aktu nmowy.

W rozwezanym wypadku edukacyjnego aktu mowy umownie okreslonego tu
jako poczatek lekcji wykrycie implikatury nie jest trudne i moze to byC ostrzezenie
- ‘lnaga, rozpoczynam lekcje’, prosba - ‘prosze przygotowac sie do lekcji’, grozba
- ‘dam wam wszystkim dwoje’. Wydaje sie jednak, ze sifa illokucyjna wypowiedzi:
Zadanie byto polega na stworzeniu warunkow wstepnych potrzebnych do rozpoczecia
lekcji. Nalezy sqdzi€, ze nauczycielce nie chodzi gtdwnie o otrzymanie odpowiedzi
na zadane pytanie, ale o zastosowanie odpowiedniej do sytuacji strategii jezykowej,
zapewniajacej jej zdecydowang przewage nad uczniami juz od samego momentu
wejscia do klasy. Mozna zatem przypuszczac, ze osoba dokonujgca tego aktu mowy
nie jest catkowicie przekonana o tym ze w sposob wystarczajacy i zupetny zostaky
spetnione (postulowane przez Searle’a) warunki wstepne aktu illokucyjnego, i ze
jest ona do dokonania tego aktu uprawniona i upowazniona.

Aktu mowy rozpoczecia lekeji mozna dokonaC nieco inaczej. Oto poczatek
lekcji matematyki w Klasie pierwszej:

N Prosze otworzyC zeszyciki! iutko, szybciutko... pokaz, jak zadanie
zrobites? I\/hr?usz! Pr?éze ?%kéj!%brze. Pzr%ts)cze, Kgnr_%)! Zadanie pokaz.
tukasz! Szybciutko tukasz! z osobna mam prosic, zeby otworzyt zeszyt
i pokazat zadanie? .. Gdzie!? Konrad! tukasz! Matematyka? No to Otwiera)!
Pokaz zadanie! Dlaczego nie przepisateS do zeszytu z matematyki?

U Ja mam

Mozna takze rozpoczaC lekcje od odczytania listy obecnosci. Ale niekiedy
sami uczniome dazg do przejecia inicjatywy i uprzedzajac czynnosci nauczyciela
wypowiadajg pierwsze stowa rozpoczynajace lekcje:

Ui ngzum w Klasie, ugznioy)vit(e')rozmavviajq)
i Pani zes;/yty rozdawa? (!
Bl_ Co z)robi. -
i *AK
N Porozdawa 2
u20
Us Zeszyty*
| w ten sposob przekraczajg nie tylko warunki wstepne decydujace o skute-
cznosci aktu mowy (Osoba dokonujaca aktu musi by¢ do tego uprawniona lub
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upowazniona), ale takze naruszajg meksymg jakosci HP. Grice'a: Mow tylko to,
do stwierdzenia czego masz dostateczne podstawy)'2

Rozpoczecie lekeji przez odezytanie listy obecnosci jest najprostszym sposobem
spetnienia wstepnego warunku fortunnosci aktu mowy okreslonego tu umownie
jako poczatek lekgji:

(Nauczyciel wehodzi do Klasy i odczytuje z dziennika liste obecnosci)

N Marcin B
Ui Jestem.

N Jacek S

Uz Jestem.

N Sebastian K
U*Nie na.

itd.

Neuczyciel w sposob jednoznaczny zapewnia sobie przynalezng mu z urzedu
dominujaca, pozycje W Klasie i jako osoba najbardziej do tego upovvazniona rozpoczyna
lekcje dzigki wykorzystaniu ceremonii, Wzorowenej zapewne W duzym stopniu na
stereotypie zachowania Wystepujacym W\/\DjSku (Jest to jeszcze bardziej widoczne w
Sytuacji, gdy poleca dyzurujgcemu uczniom ,.zameldowanie” o liczbie asob w klasie)13

Oprécz tego, ze osoba dokonujgca aktu mowy musi byC do tego uprawniona
(mie€ okreslone kompetencje), to 2wykle kazdy akt illokucyjny odoywa sie w danym
kontekscie sytuacyjnym (pragmatycznym). W tym wypadku mozna mowic o pewnych
statych skiadnikach dydaktycznego aktu mowy i warunkach, w jakich jest kreowany
dyskurs pedagogiczny, wzbogacajac Jakobsonowski schemat komunikacji jezykowej
0 szereg dodatkowych uwarunkowan charakterystycznych dla jezyka funkcjonujacego
w sytuacji dydaktycznej lekgji. Lista takich skiadnikow kontekstu dydaktycznego
aktu mowy skiadalaby sie z nastepujacych elementéw. 44

1) nadawcy (nauczyciela lub ucznia),

2) odbiorcy (osoby, do ktdrej sie zwraca nadawca - uczen, nauczyciel),

3) czasu wypowiedzi i miejsca zajmowanego przez nadawce wobec odbiorcy
lotoczenia. W wypadku sytuacji dydaktycznej wezna rola przypada tu chronologii
lekcji (ograniczony czas trwania), wezne jest miejsce (klasa szkolna), wzajemne
usytuowanie wzgledem siebie uczestnikow dyskursu pedagogicznego (kontekst
przestrzenny wypowiedzi),

4) jezykowych - fonetycznych, morfologicznych i skiadniowych wasciwosci
wypowdedzi. (ObecnosC stereotypowych zwrotow i formut jezykowych o charakterze
cliché powoduije, ze niekiedy miwi sie o odrebnosci stylistycznej mowy nauczycielils
Rzadziej jednak niz ma to miejsce wwypadku nmowy uczniow - gwara uczniowska),

5) pozav\erbalnych srodkéw komunikowania. Mowa-do-dzieci moze charakte-
ryzowec sie Wyzszym brzmieniem glosu i stosowaniem pewnych konturéw brzmienia
oraz labializacjgl6. Oprocz tych suprasegmentalnych cech wypowiedzi do pozawer-
balnych Srodkow porozumiewania sie w klasie szkolnej zaliczyC nalezy takze
gestykulacje (sposob zgtaszania si¢ uczniow do odpowiedzi) lub mimikel7,
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6) tresci wypowiedzi - watkow tematycznych ograniczonych zawartoscig ma-
terialu nauczania oraz watkow dygresyjnych,

7) intencji nadawcy - szczerej checi przekazania wiedzy,

8) intencji odbiorcy - szczerej checi przyswojenia wiedzy,

9) celu prowadzonego dyskursu - realizacji okreSlonego zadania dydaktycz-
nego.

DosC powszechnie Wiadonmo, ze osobg najbardziej uprawniong do dokonania
fortunnego aktu edukacyjnej illokugji, jakim jest w bardzo poweznym stopniu lekgja,
jest nauczyciel. Ma on wiec, po piensze, odpowiednie kompetencje do spelnienia tego
aktu lub zespotu aktow mowy, po drugie, ,,0kolicznosci jego Wypowiedzi sg stosowne
do danego aktu illokucyjnego”, po trzecie, dokonuje on illokucji w ramach mmiej lub
bardziej ,,uregulowanej ceremonii”, po czwerte, przekonania i odczucia MAwiacego s3
takie, jakich wymega wykonanie aktu w dobrej wierze i wreszcie uczestnicy aktu
odpowiednio sig zachowujg po jego wykonaniu. Pozostaje jeszcze do spetnienia jeden
najvezniejszy warunek, zapewniajacy fortunnoSC kazdego aktu mowy: formuta stoana,
ktora povvmna by catkowicie i dokfadnie wypowiedziana. Teoretycy aktow mowy podaja
najczescie] takie przykdady zoan wypowdedzi performatywnych, ktre majg forme zdan
oznajmujacych z podmiotem w pienszej osobie czasu terazniejszego, i w ktorych
wystepuje lub mozna do nich wprowedziC wyraz niniejszym np. (Niniejszym) Chrzcze
ten okret imieniem , Liberté"18 Jednakze wwypadku roznezanego tu aktu illokucyjnego
okreSlonego umownie jako poczatek lekgji rzadko i doSC sporadycznie zdarza sie, by
nauczyciel dokonmywat aktu rozpoczecia lekgji wypowiadajac odpowiednig formute:
Ninigjszym rozpoczynam lekge. W rzeczywistosci mogg, byC wi tej funkgji uzyte formuty
zastepcze, ktore w formie presupozygji lub implikatury konwersacyjnej29jako elementy
konstytuujace taw zalezny akt mowy s wypowiadane przez nauczyciela w fazie
poczatkowej lekdji, np:

I

N Czy moge juz rozpoczaC lekcje? (pytanie)
Radek, Prosze juz o spokgj, (prosba)

Jacek, zamknij drawmi, (rozkaz)

Il.

N Dzien dobry

U. Dzien do-bryyy. (powitanie)

Czesciej formuta illokucyjna jest uzywana w czesci korcowej lekgji. R Oh-
mann20 pisze na ten temat tak: ,Nauczyciel moze zakonczyC lekcje, uzywajac jednej
z wielu illokucji, z ktdrych najbardziej formalna brzmiataby prawdopodobnie:
Niniejszym ogtaszam koniec lekgji. Jest on whasciwg osobg do uczynienia tego, a ta
formuta stowna moze byC uzyta. Jesli okolicznoSci nie zawierajg czegos, co mogtoby
ten akt zablokowac, jesli nauczyciel ma odpowiednie odczucia i przekonania i jesli
uczniome sie rzeczywiscie rozejda, akt illokucyjny zakoriczenia lekcji zostanie
wypetniony”. Jest rzeczg bardzo prawdopodobng, ze analogiczng procedure mozna
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zastosowaC do analizy poczatkow lekgji. Wiedy wszakze nalezatoby zwrocic wiekszg
uage na konsekwencje, jakie odpowiednia konstrukcja tego aktu mowy moze
mieC W przebiegu lekgji.

Wymega takze rozwazenia problem, ktdre akty mowy wygtaszane podczas
lekcji s udane - majg odpowiednig z punktu widzenia dydaktycznego moc
illokucyjng, i skuteczne - stwarzajg nowe stany obowigzujace W rzeCZyWistosci
spotecznej klasy szkolnej lub tylko stany te reprodukujg 1 jako akty poSrednie
(zalezne) stuzg organizacji toku lekeyjnego.

Edukacyjne akty mowy, z reguly wystepujace podczas lekcji, mozna podzielic
na krotsze, jednozdanione, zwigzane gtownie z organizacjg toku lekcyjnego, np.:

1 Prosze bardzo, siadamy.

2 Schowgj to jabhko!

3. Ale juz prosze o spokéj! Kofczymy Sniadanie...

4. Watarcie, przywitamy naszych gosci

5. Prosze panig, a dlaczego Agata tu siadka?

6. Pani zeszyty porozdawa?

Wypowiadane sg one zarowno przez nauczyciela (1-4), jak i ucznidw (5, 6) -
I dhuzsze, wielozdaniowe wypowiadane gtownie przez nauczyciela, np.: pogadanka,
wydad, referat, dyskusja itp., a ich migjsce w przebiegu lekcji jest zazwyczaj doSC
scile okreslone. Te pierwsze pojawiajg sig w dowolnym czasie lekcji i odgrywaja
decydujaca role w organizacji dyskursu pedagogicznego, mozna powdedzieC, ze

dyskurs ten konstytuujg, zapewniajac mu odpowdednie ramy organizacyjne. Inte-
resujace sg 2wlaszcza te, ktore pojawiajg sie na poczatku lub w czesci koncowej

lekcji - metaorganizatory toku lekcyjnego. Te edukacyjne formuty poczatku lub
korica lekcji (poczatku lub korica dyskursu pedagogicznego) petnig obok funkgji
porzadkujacej przebieg wydarzen wobrebie okreslonej sytuacji dydaktycznej funkcje
delimitacyjng - oddzielajaca watki tematyczne lekgji. Te drugie to akty illokucyjne
0 zasadniczym znaczeniu edukacyjnym Shuzg bowiem przekazywaniu wiedzy uczniom
przez nauczyciela oraz jej przyswajaniu przez uczniow. Pienwsze akty edukacyjne
to illokucje przygotowawcze, sterujace zachowaniem uczniow podczas lekcji, na-
tomiast te drugie o charakterze wypowiedzi wielozdaniowych sg Whascivwymi aktami
edukacyjnymi. Niespetnienie zardwno pierwszych, jak i drugich grozi zatamaniem
sie calego zaplanowanego przez nauczyciela przebiegu lekgji.
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