ROCZNIK NAUKOWO-DYDAKTYCZNY WSP W KRAKOWIE
Zeszyt 168 Prace Jezykoznawcze VI 194

TEODOZJA RITTEL

Miejsce fonetyki w korekcji mowy

Wprowadzenie

Migjsce lingwoterapii w systemie dziatan kompensacyjnych szkoty jest nadal
nieokreslone. W niektorych szkofach prowadzone s3 zajecia reedukacyjne, ktore

zawieraja elementy cwiczeri logopedycznych. S3 to, z reguly, poczynania ograniczone
brakiem kwalifikacji logopedycznych osdb je prowedzacych oraz ramami organiza-

cyjnymi szkoby. Formalnie, do zwracania uegi ne bledy wymowy zobowigzani s
WsZyscy nauczyciele. Zadanie to realizowane Jest jednak okazjonalnie, najczesciej

przez nauczycieli jezyka polskiego i Klas poczatkowych I-111. Jest to zazwyczaj
wytkniecie bledu, nie za$ okreSlone dziatanie terapeutyczne. Istniejgce w innych
krajach rozwigzania, polegajace na prowadzeniu éwiczer logopedycznych w szkole,
wskazujg na wWysokg skutecznos¢ tych zabiegowl Praca logopedyczna na terenie
szkoty winna obejmowaC: (1) diagnoze wead wymowy, (2) ich terapie, (3) kontrole
przebiegu i ocene efektow terapii. Terapia jezykowa dotyczy bowiem stymulowania
i korekty nierozwinietych, opaznionych, utraconych lub blednych funkgji jezykowych
(kompetencja jezykowa) i obejmuje ona takze rozwijanie osobowosci (kompetencja
kulturowa) oraz uspotecznienie (kompetencja komunikacyjna). Zagadnienia te majg
obszerng literature - polskg i obca2

Osoby zaangazowane w dziatalnosC logopedyczng i w lingwoterapie mowy
(logopeda, psychoterapeuta, reedukator, pedagog szkolny, nauczyciele jezyka pol-
skiego i innych przedmiotow, amaszcza w K. I-111, rodzice, lekarz) mogg i powinni
wykorzystywac¢, wzorujac sie na hierarchii zadan logopedycznych opracowanych
przez J. Blancharda3 nastepujace czynnosci, w odpowiednim ich uporzadkowaniu.
W czynnoSciach korygujacych mowe, udziat fonetyki jest znaczny. Sg to:

1 usprawnienia niezbedne dla opanowania mowy

- inteligencji,

- stuchu,
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- aparatu artykulacyjnego,

- spotecznych interakcji dziecka;

2. wyrobienie potrzeb komunikowania sie i odpowiedniej motywecii;

3. usprawnienie komunikowania poprzez:

- rytm,

- postaw,

- gest,

- pantomimg;

4. postugiwanie sie gtosem, poprawng artykulacjg, zgodng z systemem
fonetycznym jezyka;

5. stosowanie poprawnych form gramatycznych zgodnych z zasadami morfologii,
fleksji i skiadni;

6. wzbogacanie stownika i tatwosci (ptynnosci) wypowiedzi.

Jak widac, dziatalnoSC korygujaca movee tworzy pewng strukture hierarchiczna.
Oznacza to, ze takze rozwijanie mowy nastepuje w okreslonej kolejnosci, tj. jeden
rodzaj opanowanych sprannosci tworzy podstawe dla nastepnego, znajdujacego sie
wyzej. Lingwoterapia mowy obejmuje zatem: 1 opanowywanie jezyka, 2. produkcje
jezykowa, 3. sposoby dziatanh jezykowych. Celom tym stuzy: 1 zdobywanie podstaw
teoretycznych jezyka, 2 odkrywanie regut i pramdel rzadzacych nabywaniem
i ksztatceniem jezyka, 3. umiejetnos¢ stosowania zasad 1i 2 przez nauczyciela.

Warunkiem prawidtowego budowania technik lingwoterapeutycznych z wyko-
rzystaniem fonetyki jest sposob uporzadkowania wiedzy metajezykowej z tym
2Wagzanej. Tego typu propozycja obejmuije:

1 znajomo$¢ zasad budowy systemu regut jezyka (baza artykulacyjna jezyka
naturalnego),

2. znajomos¢, odpowiednich do wieku, zasad uczenia sie jezyka (baza artyku-
lacyjna jezyka naturalnego w logopedii),

3. znajomosc catosciowej analizy fonetycznej, z uwzglednieniem zaburzen mowy
(pogladowy model analizy fonetycznej)4.

Baza artykulacyjna jezykow naturalnych

Baza artykulacyjna jezykow naturalnych rozni sie:

1) iloscig jednostek artykulacyjnych w bazie,

2) jakoscig cech, jakie sie na nie skiadaja.

Zaleznos¢ systemowa miedzy jednostkami jest wiasciwoscig uniwersalng bazy
artykulacyjnej, a wiec jest cechg obiektywna. Por. zbidr nastepujacych elementow
niezaleznych i zbior niektdrych 2wigzkow systemowych miedzy tymi samymi ele-
mentami w bazie artykulacyjnej jezyka polskiego.
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Zbior elementow

Oznaczenie elementéw zhioru:

1— m 4 —k
2—p 5 —n
3— 1t 6 —b

Zbior niektorych 2wigzkow systemowych miedzy elementami

Objasnienia:

linia ciggta - dzwieki podstanowe

linia ciggta podwdjna - dzwieki podstawowe zrdznicowane
linia przerywana - dzwigki wtdrne

mnn = 15 = nosowo$¢

mp:b = 1:2.6 = wargowos¢

ptk = 234 = zwartos¢

p:b = 2:6 = d2wiecznosé

p:p' i bb = 28 6:9 = migkkos¢
n:r = 57 = sonomos¢

ttb = 3:6 = ustnos¢
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Baza artykulacyjna jezykéw naturalnych w logopedii
jezykoznanczej

Baza artykulacyjna jezykow naturalnych jest:

1) nie ustalona w przypadku dziecka lub

2) zaburzona w przypadku zakiocen mowy (wad).

Wobu wypadkach uwzglednia sie whasciwosci naturalne dawiekow (artykulacje),
czas nabywania (akwizycje) danej gtoski oraz stopien trudnosci dawieku. Por. zbidr
elementow niezaleznych i zbior niektorych zwigzkow systemowych uwzglednianych
przy lingwoterapii mowy.

Zbior elementow

Oznaczenie elementow zbioru:

1-
2.
3-
4-
5.

6 -

7 -
8 -
9-

gtoski rzadko znieksztatcane: 1, P, i, u, x, n, n\ m, m’
gtoski bezdzwieczne: p, t, k, f, 5, ) £ S ¢

gtoski dzwieczne: b, d, g v, z

gtoski miekkie: i, b’, p, P, v, $ 2 ¢ X, k\g
szeregi: wezesny: §, Z, €

Sredni: s, z, C

pézny: §, z,

gtoski izolowane: r

gloski samoistne:

ghoski wczesnej artykulacji: Pt k

f$
gtoski pdznej artykulacji: r, §, 7, L



Zbidr niektorych 2wigzkow systemowych w logopedii jezykoznawczej

Objasnienia:

Unig ciagla - dzwieki podstawowe zréznicowane

linia przerywana - dzwieki relatywizowane

linia podwojna przerywana - cechy wiekowe

1:2 - gloski tatwe do gtosek wezesnych

2:3:4 - gloski podstawowe do glosek zréznicowanych stuchowo i tonalnie
2:5:8: - gloski podstawowe do glosek wezesnych w szeregu: wezesnych w ogdle
2:6:7 - gloski wezesne: do ghosek p6znych: do najpdzniejszych

5.7 - gloski pozne 1,7 ¢ do glosek samoistnych

1:3 - gloski tatwe: do glosek dawiecznych

Cechy wiekowe:

p = 1-2 rok zycia f = 2 rok zycia r = koniec 4 roku zycia

t = 2 rok zycia § = koniec 2 roku zycia § = 4-5 rok zycia

k = 1-2 rok zycia s = 3 rok zycia i = koniec 5 roku zycia

Pogladowy nodel analizy fonetyczrej

Przedstawione dwie bezy artykulacyjne jezykow naturalnych pozwelajg ustalic
kolejnos¢ etapow caloScionej analizy fonetycznej z umzglednieniem zaburzen nowy.
Skonstruowanie pienwotnego, pogladowego, modelu jest poprzedzone przez akty od-
bioru-zrozumienia nmowy, podczas kidrych powstajg intuicyjne obrazy znakow jezyko-
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wych. Nastepnie model pogladowy moze zosta¢ przekodowany, zapisany - albo w ter-
minach metajezyka opisu artykulacyjnego, albo - modelu akustycznego. Nad tymi
modelami prébujemy  nadbudowaC model akustyczny jednostek wydzielonych przy
dysfunkgji aparatu fonacyjnego oraz model artykulacyjno-fizjologiczny dysfunkcji aparatu
artykulacyjnego. Ponadto dodajemy neuronalne podstawy niektdrych kompetencji 2wia:
zanych z mowg, oraz Wprowedzamy model edukacyjny tzw rozpoznawczy, kiory ilustuje
Diagram ,,na zlecenie™ (WyuczalnosC jezyka).

Diagram ,,na zlecenie” (Wyuczalnosc jezyka)s

Objasnienia:

PsL - psycholingwistyka

SL - socjolingwistyka

NL - neurolingwistyka

PdL - pedolingwistyka

CHR - cechy heteronomiczne lingwistycznie i pedagogicznie relewantne dla wyuczainosci jezyka

WyrGznionym etapom analizy fonetycznej odpowiadajg w fonetyce teoretycznej
takie dziaty, jak:

1 fonetyka artykulacyjno-fizjologiczna, i 2 fonetyka akustyczna. Etapy 1-2,
dotyczace odbioru i rozumienia mowy, Weza sie za dziedziny psychologii lub
psycholingwistyki, w ktdrej wystepujg modele jakoscione. W kazdym z dziakow,
od 1-9, korzysta si¢ z innego metajezyka: w 1-3 sg to whasciwosci umystu, akwizycja
jezyka - model nieustalony wyrmowy,
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w 4,5 - narzady mowy i ichwasnoSci oraz nezwy parametrow sygnatu akustycznego,

W6, 7 - terminy oznaczajace parametry zaburzen fali akustycznej i zaburzenie
artykulacji,

w 8 9 - model artykulacyjno-fizjologiczny (ruchowy) mowy i model akustyczny
(stuchowo-czuciony) mowy,

w10, 11 - wymowe: plynnoSC i wyrazistosc, norma i blad, bledy i odchylenia,
przejezyczenia, zaburzenia rozwojowe i

Por. model edukacyjny, tzw: rozpoznawczy (10) i (11) i catosciowy schemat
analizy fonetycznej.

Schemat analizy fonetycznej
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Etapy abstrahowania:
1-2-3 model rozwojowy, naturalny, kompetencja przejsciona, nieustalona, deficyty

logiczne lub socjalne - psycholingwi
4-5 model idealizacyjny, teoretyczny, kompetencja docelowa - lingwistyka czysta,

ogdlna,
6-7 model zaburzony, obecnoSC braku, deficyty audiologiczne, laryngologiczre,

ortodoncyjne, kompetencja zakiocona - Iogoped
8-9 model patologiczny, obecnoSC defekiow (porazenla mdzgu), deficyty neurolo-

giczre - afazjologia, subkompeteng'a,
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" 1011 g&ac!e:( edulaagydnlobemosckbledwv i prz%bezlyczen dgidcglty socs{?/lg

turowe i dodatkowo ogiczne, kompetencja przyblizona - I
Logopedie i lingwistyke edukacyjng (pedolingwistyke) {aczy 1-2-3. Roznig zas

kierunki. W logopedii kierunek dziatan dla fonacji to 1-5-6-8, a dla artykulacji

1-4-7-9. W lingwistyce edukacyjnej etapy 4 i 5 dotycza nauki o jezyku, natomiast
1-5-4 - nauki jezyka. Rozni tez je swoista dydaktyka zwigzana z cztowiekiem
nabyv»e;a,cym jezyk (homo acquisitus), ksztakcacym jezyk (homo educandus), Wspok
acym jezykowo, socjalnym (homo clientus) i chorym (homo patiens). Wtym
uk’fad2|e lingwistyka edukacyjna jam sie nam jako ,,gramatyka rozpoznawcza’:

1) mocy stosowania regut (teoria),

2) wzmacniania mocy stosowania tych regut (pedagogika jezykowa).

Logopedia za$ bylby w tym ujeciu , grametykg lecznicza”, stwierdzajac i diag-
nozujaca;

1) braki, wady, patologie (logopatologia) i

2) proponujaca rozwiazania: wywotywenie gtosek, usprawnianie aparatu fona-
cyjnego i artykulacyjnego (Iogoterapla)

Drziatania usprawniajgce rozndj mowy zalkdadajg trzy stany wyjscione: 1 dziecko
zdrowe, normalne, 2 dziecko patologiczre, defekty neuronalne i 3. dziecko dewiacyjre,
dysfunkcyjre.

Model zawiera wystepowanie nastepujacych typdw dziatan:

naturalnos¢ - odpowiadajaca w schemecie analizy fonetycznej nr 1-2-3,

edukacja - odpowiadajaca w schemacie analizy fonetycznej nr 10-11,

idealizacja - odpowiadajaca w schemeacie analizy fonetycznej nr 4-5,

dewiacja - odpowiadajaca w schemacie analizy fonetycznej nr 6-7,

patologia - odpowiadajaca w schemacie analizy fonetycznej nr 8-9.

Dla wyréznionych za$ trzech typdw dzieci obligatoryjna kolejnoSC dziatan
edukacyjnych, badZ terapeutycznych, jest nastepujaca:

Typ 1- dziecko zdrone, normalne

Parametry Typy dziakan  Korekcja nowy
1 naturalnosé nr 1-2-3
2. edukacja nr 10-11
Akustyka - Artykulacja 3, jdealizacja nr 4-5
4. dewiacja nr 6-7
5. patologia nr 8-9

203



Typ 2 - dziecko patologiczne, defekty neuronalne

Parametry Typy dziatan  Korekcja mowy
1 patologia  nr 8-9
2 dewiacja nr 6-7
Akustyka - Artykulacja 3. edukacja  nr 10-11
4. idealizacja nr 4-5
5 naturalnos¢ nr 1-2-3

Typ 3 - dziecko dewiacyjne, dysfunkcyjne
Parametry Typy dziatan  Korekcja mowy
1 dewiacja nr 6-7
2 edukacja  nr 1011
Akustyka - Artykulacja 3 idealizacja nr 4-5

4. naturalnos¢ nr 1-2-3
5 patologia  nr &9

Konkluzja

Jako narzedzia diagnostyczne (model diagnostyczny biedu) oraz tera-
peutyczne (model dzwiekowy impulsu) zaproponowano dotychczas nauczy-
cielov dwe modele lingwistyczne6. Mogg one byC wykorzystywene przy blednych
realizacjach foneméw jezyka ojczystego (model bledu). Chodzi w nim o typowe
lekkie zaktocenia mowy, w ktdrych mamy do czynienia z pojedynczymi bledami
artykulacji. Moga one byC usuniete bez wiekszych trudnosci, przy kierowaniu uegi
mdAwiacego na ten wWhasnie dzwiek problemowy z réwnoczesnym objasnieniem
istoty braku. Natomiast w przypadku opdZnionego wczesnego stadium rozwoju
jezyka proponujemy wprowadzenie danmiekowego modelu impulsu. Pozwela on na
reprodukcje tego, co dziecko przezyto, poprzez wprowadzenie izolowanych
dawiekow, odpowiednio nazwenych, np. sss ‘zmija’ i gestow dawiekowych, np. psssl
‘cisza’, w celu obserwacji reakcji rozpoznania okreSlonej pozycji ust lub jezyka,
jako odpowiedzi na kierowany sygnat dzwigkony. Wszkole - przy btedach wymawia-
niowych lokalizowanych ponizej wieku i poziomu rozwoju 0sobowosci i srodowiska,
jako tzaw: kompetencja przejsciova, oraz przy jakaniu, mozna stosowac dzwigkowy

model zucia, ktdry, przy powtarzaniu wyrazow dzwiekonasladowczych, z licznymi
reduplikacjami i geminacjami, rozluznia napiecie miesniowne i utrwala kinetyczno-
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-czucione miejsce artykulacji. Sfere poje¢ pedolingwistycznych, zwigzanych z logo-
pedig, warto powiekszy¢ o termin rozporzgdzalnos¢ jezykiem. Byby to
synonim rozszerzajacy zakresono kompetencje jezykowg N. Chomskiego7 o kom-
petencje wymawianiona, komunikacyjng i kulturowa.

RozporzgdzalnoSc¢ jezykiem oznacza: 1 miare zasobu wyrazow, Wyra-
zen, zwrotow i form uzywenych w celu porozumiewania sie uzaleznionego od
sytuacji i charakteru wypowiedzi, a takze indywidualnego doSwiadczenia jezykowe-
go; oraz 2 mowienie, w ktorym chodzi o wiadanie jezykiem w mowie i pismie
lub tez o tracenie i odzyskiwanie mowy. Rozporzadzalno$¢ jezykiem budujg umie-
jetnosci: 1 stuchanie, 2 mowienie, 3 czytanie, 4. pisanie, a takze 5 dziatania
tworcze i 6. techniki pracy umystowej.

Natomiast zaproponowana wezesniej dostosowalnos¢ i wyuczalnoscé8
Yacza sie wsposob naturalny zwykonaniem N Chorrskiego. Dostosowalnosc
w lingwoterapii mowy oznacza kompetencje przyblizong, zaS wyuczalnos¢ -
kompetencje docelowa, ujmowang jako proces. Jak widaC, dane fonetyczne, o kto-
rych tu byta mowa, jedynie dostarczajg informacji 0 zmiennych dziatania jezykowego.
Tym za$, co cheemy poznat, lub do czego dazymy w korekcji mowy, jest lezaca
U podstaw tego dziatania kompetencja. Fonetyka petni w tym ujeciu role grama-
tyki przewidujacej, na ktorg skiadajg sie reguly: a. ortoepiczne jako nauki
poprawnego mdwienia i poprawnego uzywania form jezykowych’, b. ortofoniczne
jako nauki poprawnego wymawiania’, ¢. ortograficzne jako sposobu pisania -
razow wg ustalonych norm pisowni i jako ogotu zasad i przepisow dotyczacych
poprawnej pisowni, d. prozodyczne jako wiedzy o tym jak funkcjonujg elementy
suprasegmentalne, obejmujace intonacje, akcent, iloczas oraz rozumienie stuchowe
- pauzowanie’.

Uczniowie z wadami wynowy meja, z reguly, zaburzony ,,metabolizm informecyj-
ny’9. Wedy wynowy, a takze bledy wyrmowy, pochodzenia srodowiskowego lub diale-
ktalnego, stanowig czestg przyczyne niepowodzen dydaktycznych i wychowanczych,
Defekty ,mowy fonicznej” majg bowiem bezposSredni wpkyw na opanowanie |, kodu
graficznego”10 Rosnaca rola jezyka, jako nosnika informacji w szkole wskazuje, iz
trudnosci uwarunkowane dysfunkcjami mowy beda sie raczej wzmegad, stad tez , lekarzem
piennszego kontakiu™, przygotonanym merytorycznie musi byC z koniecznosci kazdy
nauczyciel szkoly podstawowej1l

Przypisy
1 T.M_Shea, Teaching children and youth with behaviour discovers, Mosby
Company. Saint Louis 1978, s. 46 i n

2 B Sawa, Drzieci z zaburzeniami mowy, Warszawa 1990, tam tez bibliog‘reafja
przedmiotu, s. 124-131: H. Weinert, Die Be_émR;lunlg von Sprechfeiemn, VEB Berlin
1982, teil I i Il (przekd. J. Wojtowiczona | HM Rodak - Warszana 198 oraz
T. thtelésPodsta\w lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztalcenie jezyka. Krakow

s 63
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3 I. Blanchard, cyt. zaz BR Gearheard, FW. Litton, The treinable retarded
afoundations approach. Mosby Company. St. Louis, Toronto, London 1979, s. 102

Poglad model analizy fonetyczne] zostat przeze mnie opracowany na

4
odstawie literafury, ktorej autor. lenieni w kol rzypisie i pd raz
Blerv\sza/ w ca}oscrly prezenjtowanyZy % styiqny%uﬁazg/]pnej, ogo cit,,

5 Diagram ,na zlecenie” i Schemat analizy fonetycznej sa ujmowane inter-
dyscyplinarnie - porownaj:

a) z zakresu psycholi Kurcz, Psychol ad problemow
badav\)czych Warszana 1976, S%gzyk a reprezentaqa S\MS;%MW umysle V\/arszavva

b) z zakresu je oznawst\/\a oIne . F. de Saussure, Kurs Jezykoznawstvva
0gllnego, Warszawa 1991, wyd. i man, E Smﬂkowa, Fonetyka i fonol
7yka blatoruskiego z elemertari fone tyki i fonologii %nej, Zana ;
M’ Zarebina, Jezi%o polski w rozwoju jednostki, Krakow

C) z zakresu logopedii: G. Demelowa, Elementy | i, Warszawa 1987;

achnio, Struktura i dynamika logoterapii, Pozrian = J. Szumska (red.),
Zaburzenlannwyu dzieci, %I’SZEI\/\B ]% X Wejtowiczowa i HM. Rodak, I\/&e

terapii zaburzen "mowy, Warszana 1986 rzek’r z niemieckiego); B. Sav\e, Drziec
rZ\\I%urzenlaml mowy, Warszana 1990. (p %)

d) z zakresu neurologii i defektOIOgBad E_ Poppel, Granice Swiadomosci,
Warszana 1989; H. Mierzejewska (red) ania porownawcze afazji, Wrockaw
1982 M Zarebina, Rozbicie systemu owego W afazji, Wroctaw 973, BLLJ.
Kaczmarek, Platy czotowe a jezyk i zachovvanle cztowieka, Lublin 1993,

e) z zakresu Ilngv\/lstykl eduka]cgér%ej Z. Klemensiemicz, Skladnia, stylistyka

i ika j B. Roctawski, Poradnlk fonetyczny dla
pedagogh V{Z\rsza Rittel, Li styka iczna a V\t/?//uczgllnosc
Jezyka Krakow 1992, Rocznl Nau OWO- , Z 144, Prace Peda o
giczne XIII, a takze T. Rittel, Logggedla emle owym lingwistyki eduka:
T Rittel, Lingwi

(Mneb OpugguL%CyLogopiaogopededlca Polska’ t I I Kr
na, ia, w. Polska terminologia ogopedyczna ow
s 11-23; E Zav\,adzka, Percepcja audialna Wks?tglcenlu nauczycieli jezykow
obcych Warszawa 1957,
inne nauki szczegblowe: W ustawski, Dramaturgia, I nauka sztuki
scem?zne dla Szkoly Teatralngj, cz. II?(I)gWarszaV\a 1965 Engatccz)yl Funkcje nl%/g

scenicznej, w. Wprowadzenie do nauki o teatrze, opr. J Wroc’faw
J. Kramm, Zarys kultury 2ywego V\/arszav\a 1983, K Jarquek Znaki kinetyczne

WspomagaJ%9 komu I3&acje mowng i ich miejsce w nauczaniu jezykow obcych,

6 T. Rittel, Bl diagnostycz roba_sformutowania niektorych zasad post
powania nauczyciela), éa% 19% gocznlk Nauk ow&Dydaktycrzych p O%
Prace Pedagoglczne MII; thtel Wyrazenia dzwi konasladowcze W nabyv\anlu

i ksztatcenil podstaw jezyka, Poradhik Jezykowy 1967, z 7.

"o 'zagadnieniach tych ﬁlsze najszerzej M Zarebina, Dyskusje nad teorig
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