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GRAZYNA RUDKOWSKA

Funkcjonowanie spoteczne dzieci szescioletnich
a ich cechy temperamentalne i intelektualne

Wprowadzenie

Funkcjonowanie spoteczne dzieci w wieku przedszkolnym jest rozpatrywane
przede wszystkim w aspekcie uwarunkowan Srodowiskowych a nie podmiotowych.
Mozna jednak zatozyC, ze jest ono réwniez wyznaczone przez rdznice indywidualne
w zakresie cech temperamentu i inteligencji. W dodatku cechy te oraz ich okreSlone
konfiguracje mogg modyfikowa¢ wptyw oddziatywan socjalizujacych. Dotychcza-
sowe, nieliczne zresztg badania wptywu temperamentu i inteligencji na funkcjono-
wanie dzieci w wieku przedszkolnym uwzgledniajg przede wszystkim funkcjonowa-
nie poznawcze. Stad podjete przeze mnielzadanie badawcze polega na uchwyceniu
relacji miedzy funkcjonowaniem spotecznym dzieci szescioletnich a ich cechami
temperamentalnymi i intelektualnymi oraz uktadami tych cech.

Warto zaznaczy¢, ze rowniez niewiele jest badan empirycznych poswieconych
spotecznemu zachowaniu sie dzieci w tym wieku, a zwdaszcza podejmowaniu przez
nie zachowan prospotecznych. Interesujace wydaje sie tez uchwycenie ewentualnego
wphywu pici dziecka na jego funkcjonowanie spoteczne, gdyz zmienna ta jest czesto
pomijana przez autorow zajmujacych sie wiekiem przedszkolnym. Nalezy tez
sprawdzi¢, czy pte¢ modyfikuje poszukiwane zaleznosci miedzy spotecznym zacho-
waniem sie dzieci szescioletnich a ich cechami temperamentu i inteligencji.

Problemy i cele badan

Przy rozpatrywaniu cech temperamentalnych oparto sie na koncepcji J. Strelaua
(1978, 1985), Wedtug tego autora temperament jest zespotem wzglednie statych,
formalnych cech zachowania, przejawiajacych sie w poziomie energetycznym za-
chowania i czasowych parametrach reakcji. Dwie podstawowe cechy temperamen-
talne odpowiedzialne za poziom energetyczny to reaktywnoS¢ i aktywnos¢. Reak-
tywnos¢ ujmuje J. Strelau (1985, s.281) jako ,wzglednie statg tendencje do reago-

1Pracawykonana w ramach resortowego programu badari RPBP.I11.25
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wania na bodzce z okreslong intensywnoscig”. Oznacza to, ze ten sam bodziec wy-
wotuje u jednostek wysoko reaktywnych (cechujacych sie duzg wrazliwoscig i matg
wydolnoscig) silniejszg reakcje niz u jednostek mato reaktywnych (cechujacych sie
matg wrazliwoscig i duza wydolnoscig). Aby osiagna¢ optymalny poziom aktywacji
jednostki wysoko reaktywne potrzebujg mniejszej stymulacji nizjednostki mato reak-
tywne.

Aktywnos¢ jest gtdwnym regulatorem zapotrzebowania na stymulacje, ktore
wynika z poziomu reaktywnosci danej jednostki. Osoby mato reaktywne preferujg
aktywno$C o duzej wartosci stymulacyjnej. Mowigc w pewnym uproszczeniu istnieje
ujemna korelacja miedzy reaktywnoscig a aktywnoscig (cho¢ dotycza one rdznych
rodzajow zachowania). Zdaniem A Eliasza (1985) taka zalezno$¢ wystepuje tylko
u dorostych i mtodziezy, natomiast u matych dzieci (autor nie precyzuje wieku) po-
winna by¢ pozytywna korelacja miedzy reaktywnoscig a aktywnoscia, gdyz u nich
duza wrazliwo$¢ na bodzce jest rownoczesna z wysoka reaktywnoscia.

J.Strelau (1985) podkresla, ze cechy temperamentalne nalezy rozpatrywac
w Swietle wzajemnych powigzan miedzy jednostka a Srodowiskiem. W moich bada-
niach byto to Srodowisko przedszkolne, ktore - zwdaszcza w wielkim miescie - ce-
chuje sie znacznym obcigzeniem stymulacyjnym.

Przy rozpatrywaniu cech inteligencji uwzgledniono koncepcje R.B. Cattella
(1971) oraz koncepcje J. Strelaua (1987). Wedtug R.B. Cattella (1971) wyodreb-
niony przez K. Spearmana czynnik ogolny ,,g” tworzg skiadniki: inteligencja ptynna
i inteligencja skrystalizowana. Inteligencja ptynna jest uzalezniona od genotypu, na-
tomiast inteligencja skrystalizowana w duzym stopniu zalezy od wptywow kulturo-
wych, gdyz stanowi wynik nakfadania sie doswiadczenia indywidualnego na inteli-
gencje ptynng. J. Strelau (1987) za$ zaklada, Zze inteligencja to wzglednie staty
czynnik wsrod tych, ktore wyznaczajg efektywnos¢ ludzkiego dziatania. Ksztattuje
sie ona w wyniku interakcji genotypu, Srodowiska i wiasnej aktywnosci.

W podjetym problemie badawczym zmiennymi niezaleznymi byly: inteligencja
ptynna, inteligencja skrystalizowana, reaktywnos¢ oraz pteC. Starano sie uchwyci¢
ich wptyw na poszczegolne aspekty funkcjonowania spotecznego dzieci szesciolet-
nich, traktowane jako zmienne zalezne. W ramach funkcjonowania spolecznego
uwzgledniono: spoteczne zachowanie sie na terenie przedszkola, podejmowanie za-
chowan prospotecznych polegajgcych na dzieleniu sie z innymi dzieCmi oraz stosu-
nek do przedszkola przejawiany najego terenie i w domu.

Wskaznik spotecznego zachowania sie w naturalnych sytuacjach przedszkolnych
obejmowat 15 nastepujacych kategorii tego zachowania: postuszenstwo, upor, wyra-
zanie uczu¢, nawigzywanie kontaktdw, rozmowno$¢, zwracanie na siebie uwagi,
wspOtdziatanie w zabawie, kierowanie innymi, podporzadkowanie sie innym, inicja-
tywa, uprzejmos¢, agresywnosC, samodzielno$¢, czystos¢ i dbatoSC o wyglad ze-
wnetrzny, dbatos¢ o porzadek.

Zachowania prospoteczne rozpatrywano zgodnie z ujeciem J. Reykowskiego
(1986, s.32) jako ,,czynnosci majace na celu dobro innej osoby”. Autor stwierdza, ze
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podejmowanie tych czynnosci jest uzaleznione od czynnikdw percepcyjnych (czy
cztowiek jest w stanie dostrzec potrzeby innych), czynnikdw motywacyjnych (czy
powstanie u niego dostatecznie silna motywacja) oraz czynnikow instrumentalnych
(czy dysponuje odpowiednimi umiejetnosciami i Srodkami). Podkresla tez, ze zacho-
wania prospoteczne moga by¢ motywowane zewnetrznie (nagroda ze strony innych)
lub wewnetrznie (brak takiej nagrody), z tym, ze motywacjg prospoteczng sensu
stricto jest motywacja wewnetrzna. W ramach tej motywacji wyr6znia motywacje
autoteliczng, opartg na koncentracji na drugim cztowieku oraz motywacje norma-
tywna, opartg o realizacje przyswojonych norm. Podobnego rozrdznienia dokonuje
J. Karytowski (1982), wyodrebniajac motywy egzocentryczne i endocentryczne.
J. Reykowski (1986) zaznacza, ze analiza zachowan prospotecznych powinna
uwzgledniac ich obiekt oraz ponoszone koszty.

Badan eksperymentalnych poswieconych podejmowaniu zachowan prospotecz-
nych przez dzieci jest niewiele (Macauley i Berkowitz 1970, Staub 1975, Niewie-
rowicz 1979, Arska-Karytowska 1982, Guz 1987), a ich autorzy rozpatrujg tylko
Srodowiskowe uwarunkowania tendencji prospotecznych.

Kolejny rozpatrywany aspekt funkcjonowania spotecznego dzieci szeScioletnich
czyli stosunek do przedszkolajest rowniez rzadko analizowany przez autoréw zajmu-
jacych sie dzie¢mi przedszkolnymi (uwzgledniajg go: Jacuriska 1985, Koztowska
1984, Wojszczyk 1986). W planowanych badaniach wzieto pod uwage stosunek do
tej placowki przejawiany najej terenie oraz w domu.

Z nielicznych badan uwzgledniajacych temperamentalne i intelektualne uwarun-
kowania funkcjonowania dzieci w wieku przedszkolnym (Mastwiliskier i Dikopol-
skaja 1976 oraz Friedensberg 1986) wynika, ze dominujacy wptyw na efektywnoS¢
ich funkcjonowania poznawczego wywiera poziom inteligencji. Jednak inne moga
by¢ relacje miedzy tymi zmiennymi lub ich uktadami a funkcjonowaniem spotecz-
nym dzieci przedszkolnych.

W sSwietle powyzszych uwag sformutowano nastepujace cele badan:

1 Uchwycenie wptywu cech temperamentu i inteligencji na spoteczne zachowa-
nie sie dzieci na terenie przedszkola.

2. Uchwycenie wptywu cech temperamentu i inteligencji na podejmowanie za-
chowan prospotecznych przez dzieci.

3. Uchwycenie wptywu cech temperamentu i inteligencji na stosunek dzieci do
przedszkola przejawiany najego terenie i w domu.

4. Sprawdzenie, czy pte¢ modyfikuje obraz poszukiwanych zaleznosci.

Jak wspomniano, wptyw cech temperamentalnych, a zwdaszcza reaktywnosci
badano gtéwnie w odniesieniu do funkcjonowania poznawczego, w dodatku osobami
badanymi byli przede wszystkim uczniowie i studenci oraz osoby doroste. Jednak
przy uwzglednieniu znacznego obcigzenia stymulacyjnego cechujgcego wielkomiej-
skie przedszkola mozna oczekiwaC wptywu reaktywnosci na spoteczne zachowanie
sie dzieci na terenie tych placowek. Wynika on z regulacyjnej koncepcji tempera-
mentu J. Strealaua (1978, 1985), zgodnie z ktorg rozbieznoS¢ miedzy stymulacyjng
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wartoscig sytuacji a zapotrzebowaniem jednostki na stymulacje moze prowadzi¢ do
obnizenia poziomu dziatania. Takze wyniki badan nad funkcjonowaniem poznaw-
czym (Klonowicz 1984) i stylami poznawczymi (Matczak 1982) wskazujg, ze
wzrost stymulacji ogranicza efektywnoSC dziatania jednostek wysoko reaktywnych.
Na tej podstawie mozna sformutowaC hipoteze, ze wyzszy poziom spotecznego za-
chowania sie na terenie przedszkola osiggaja dzieci mato reaktywne.

Mnigj jednoznaczny wydaje sie natomiast zwigzek reaktywnosci z zachowaniami
prospotecznymi, zarowno jesli chodzi o site zwigzku, jak i kierunek ewentualnej za-
leznosci. Trudno postawiC hipoteze, gdyz w dostepnej literaturze brak jest badan
oraz rozwazan teoretycznych poswieconych temu zagadnieniu. Mozna przypuszczac,
ze duza wrazliwo$¢ zwigzana z wysoka reaktywnoscig bedzie uruchamia¢ mechani-
zmy empatyczne, cho¢ rownoczesnie mata wydolnosS¢ i odpornos¢ moze prowadzic -
zwihaszcza u dzieci - do utrudniajgcej dostrzeganie potrzeb innych koncentracji na
sobie. Badania A Eliasza (1981) dotyczyty zwiazku reaktywnosci z podatno$cig na
nacisk spoteczny i byty prowadzone na mtodziezy, podobnie jak badania H. Eliasz
(za A Eliaszem 1981) polegajace na wzbudzaniu empatii wobec osob cierpigcych.
Z kolei badania T. Sosnowskiego (1978) byty poswiecone interakcjom werbalnym
w matych grupach uczniowskich. Warto dodac, ze autor ten nie stwierdzit zaleznosci
miedzy liczbg interakcji w réznych warunkach stymualcyjnych a reaktywnoscia.

Z uwagi na brak odpowiednich badan trudno jest tez przewidzie¢ zwigzek reak-
tywnosci dzieci szescioletnich z ich stosunkiem do przedszkola, jak i zachowaniem
sie najego terenie, cho¢ mozna zatozy¢ podobny wptyw tej cechy temperamentalnej.
Dzieci wysoko reaktywne, jako cechujgce sie niskim zapotrzebowaniem na stymula-
cje, beda gorzej sie czuty w przedszkolu, a wiec w warunkach uniemozliwiajacych
realizacje indywidualnych preferencji stymulacyjnych. Zatem mozna postawic hipo-
teze, ze dzieci mato reaktywne cechujg sie lepszym stosunkiem do przedszkola niz
dzieci wysoko reaktywne.

Jedli chodzi o wptyw inteligencji na funkcjonowanie spoteczne dzieci szesciolet-
nich, to mozna zatozy¢, ze wyzszy poziom inteligencji sprzyja podejmowaniu za-
chowan prospotecznych. Hipoteza ta jest oparta z jednej strony na koncepcji J. Pia-
geta (1967) i wynikach badan nad altruizmem przytaczanych przez J. Karytowskie-
go (1982, s.55-56), a z drugiej strony na analizie wyodrebnionych przez J. Reykow-
skiego (1986) czynnikow uruchamiajgcych zachowania prospoteczne. Natomiast
trudny do przewidzenia jest ewentualny wptyw inteligencji na spoteczne zachowanie
sie dzieci szescioletnich na terenie przedszkola i ich stosunek do tej placowki. Mozna
sgdzi¢, ze wysoki poziom inteligencji powinien zwigksza¢ zdolnosci adaptacyjne. Réwno-
czesnie nalezy pamietac o twierdzeniu E.B. Hurlock (1986), ze taki poziom inteligencji
moze tez niekorzystnie wptywac na przystosowanie sie dziecka do grupy rowiesniczej.

Nalezy zwrociC uwage, ze modyfikacja zachowania przez analizowane cechy
temperamentalne i intelektualne moze by¢ zalezna od wieku badanych. Na przyktad
E. Friedensberg (1986) stwierdza, ze u chtopcow szescioletnich wysoka reaktywnosc
wplywa jedynie na przewage czynnosci pomocniczych nad podstawowymi, nato-
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miast efektywnoSC wykonania zadania zalezy od inteligencji. Podobne rezultaty
u dzieci w tym wieku uzyskaty E.l. Mastwiliskier i G.J. Dikopolskaja (1976). Row-
noczesnie E. Friedensherg (1986) podkresla, ze u chtopcow oSmio- i trzynastoletnich
wysoka reaktywnos¢ wspotwystepuje z wiekszg liczbg btedéw popetnionych przy
wykonywaniu zadania.

Powyzsze wyniki pozwalajg na przyjecie zatozenia, ze regulacyjne znaczenie po-
szczegOlnych struktur psychicznych moze zmieniaé sie z wiekiem, zarowno w przy-
padku funkcjonowania poznawczego, jak i spotecznego. Podobne sugestie wynikajg
tez z prac J. Reykowskiego (1975), A Eliasza (1985) i J. Strelaua (1985, 1987).
Stad podjete przeze mnie badania, jako analizujgce stabo dotad poznane obszary
badawcze sg préba uzupetnienia zasobu informacji odnosnie zmian rozwojowych
w mechanizmach poszczeg6lnych cech i ich regulacyjnego znaczenia.

Nalezy podkreslic, ze niezmiernie istotne jest zbadanie tacznego wptywu zmien-
nych niezaleznych, gdyz na spoteczne funkcjonowanie dzieci szescioletnich moze
wptywac interakcja reaktywnosci i inteligencji. W dostepnej literaturze brak jest jed-
nak tak ustawionych badan (Mastwiliskier i Dikopolskaja 1976 oraz Friedensberg
1986 nie analizujg ewentualnych efektéw interakcyjnych). Mozna sadzi€, ze takze
regulacyjny wptyw interakcji cech temperamentalnych i inteligencji jest zrelatywi-
zowany w stosunku do wieku badanych.

Metody badan

Do pomiaru zmiennych niezaleznych zastosowano: ,,Skale matryc kolorowych”
J.C. Ravena (do pomiaru inteligencji ptynnej), ,,Skale stownik” ze ,,Skali inteligen-
cji” D. Wechslern (do pomiaru inteligencji skrystalizowanej) oraz ,,Skale ocen reak-
tywnosci przedszkolaka SOR” E. Friedensberg (1982) do pomiaru reaktywnosci.

Do pomiaru zmiennych zaleznych zastosowano: Arkusz spotecznego zachowania
sie dziecka na terenie przedszkola (do pomiaru zachowania sie dzieci w naturalnych
sytuacjach przedszkolnych), technike eksperymentalng (do pomiaru zachowan pro-
spofecznych) oraz wywiad z nauczycielkami i rodzicami (do pomiaru stosunku
dziecka do przedszkola).

Arkusz obserwacyjny skonstruowano w oparciu o ,,Arkusz oceny poziomu roz-
woju i zachowania sie dziecka w wieku przedszkolnym” M. Przetgcznikowej (1977).
Kazda z 15 wybranych kategorii oceniano od 1 do 5 punktow, przy czym kazdy
punkt byt stownie charakteryzowany. Uzyskanie 5 punktow oznaczato wysoki po-
ziom uspolecznienia. Sume punktow ze wszystkich kategorii przyjeto jako wskaznik
spofecznego zachowania sie dziecka na terenie przedszkola.

Do pomiaru zachowan prospotecznych polegajacych na dzieleniu sie z innymi
skonstruowano technike eksperymentalng (Rudkowska 1988). W skrocie wyglada
ona nastepujaco: wszystkie dzieci z danej grupy przedszkolnej wykonujg rysunek na
okreslony temat, podany przez eksperymentatorke, ktdra przechodzi do innego po-
mieszczenia. Tam czeka na dzieci, ktdre pojedynczo przynosza jej wykonane rysun-
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ki. Kazde dziecko w nagrode za fadny rysunek otrzymuje pie¢ cukierkow. Potem
w rozmowie eksperymentatorka zaznacza, ze zaraz idzie do innego przedszkola
i zaczyna martwic sie, ze moze jej zabrakna¢ cukierkdw dla tamtych dzieci, ktore tez
beda rysowac. | mimochodem dodaje, ze jesli dziecko chce sie podzieli¢ swoimi cu-
kierkami, to moze wrzucic je do pudelka. Nastepnie demonstracyjnie odwraca uwage od
badanego, ktory powinien myslec, ze eksperymentatorka nie wie, czy i ile oddat cukier-
kéw. Chodzito o unikniecie jakiejkolwiek nagrody, nawet w postaci akeeptacji ze strony
obcej pani. Liczba oddanych cukierkow byta wskaznikiem dzielenia sig z innymi.

Wywiad z nauczycielkami i rodzicami stuzyt do ustalenia stosunku dzieci do
przedszkola. WWypowiedzi rozmédwcow umieszczono na skali pieciopunktowej. Uzy-
skanie 5 punktow oznaczato bardzo dobry stosunek do przedszkola (dziecko chetnie
chodzi do przedszkola, interesuje sie zajeciami, bawi sie z innymi dzieCmi, w domu
duzo opowiada 0 zyciu w przedszkolu, jest dumne, ze jest przedszkolakiem). W ana-
lizie uwzgledniono zaréwno wskaznik stosunku do przedszkola przejawiany na jego
terenie (wg wypowiedzi nauczycielek), jak i przejawiany w domu (Wg wypowiedzi
rodzicow) oraz Sredni wskaZnik obejmujacy zachowanie sie dziecka w przedszkolu
i w domu (Srednia arytmetyczna obu wskaznikow).

Analiza wynikéw badan

Badaniami2objeto 112 dzieci uczeszczajacych do najstarszych grup krakowskich
przedszkoli, w tym 56 dziewczynek i 56 chiopcow.

Analiza wynikéw ,,Skali”” J.C.Ravena wskazuje, ze chtopcy (x = 21.39) cechujg
sie nieco wyzszym poziomem inteligencji ptynnej niz dziewczynki (x = 19.87), gdyz
wartosc testu F wynosi 4.73 (p = 0.05). Z kolei wyniki ,,Skali Stownik” nie ujawnia-
Jja roznic istotnych statystycznie miedzy dziewczynkami (x = 28.07) a chtopcami
(x = 29.04), podobnie jak wyniki ,.Skali SOR” (x dziewczynek wynosi 29.08,
x chtopcow wynosi 28.57).

Nastepnie zbadano zwigzki miedzy zmiennymi niezaleznymi. Poniewaz test Kot-
mogorowa-Smimowa Wykazat zgodnoS¢ wszystkich rozktadéw empirycznych z roz-
kfadem normalnym postuzono sie wspotczynnikiem korelacji Pearsona (tabela 1).

Tabela 1
Wartosci r miedzy inteligencija, stownictwem i reaktywnoscig

Korelowane zmienne r P

Raven- Stownik 0644 0001
Raven- SOR 0297 001
Stownik- SOR 0349 0005

2 Cze$¢ badan przeprowadzity uczestniczki mojego seminarium magisterskiego H. Michalek
i U. Wojtowicz.
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Obliczone wartosci r wskazujg, ze u badanych dzieci wystepuje liniowa za-
lezno$¢ miedzy inteligencjg ptynng i skrystalizowang oraz miedzy reaktywnoscia
a obiema zmiennymi intelektualnymi. O ile pierwszej zaleznosci mozna byto
oczekiwaC w Swietle koncepcji R.B. Cattella (1970), o tyle pozostate sg niezgodne
z zatozeniami J. Strelaua (1985, 1987) i E. Friedensberg (1982, 1986). Warto pod-
kresli¢, ze z wyzsza inteligencjg wspGhwystepuje mniejsza reaktywnosc.

W celu dalszego zbadania powigzan miedzy zmiennymi zastosowano analize
krokowg w analizie regresji. Stwierdzono, ze po wytgczeniu ,,Stownika” korelacja
Raven - SOR staje sie nieistotna (r=0.075), natomiast po wyfaczeniu Ravena kore-
lacja ,,Stownik” - SOR pozostaje istotna (r=0.231), cho¢ na poziomie 0.01. Z kolei
wylgczenie SOR nie powoduje zmian w korelagji Raven - ,,.Stownik” (r=0.608,
p=0.001). Mozna zatem sadziC, ze wysoka reaktywno$¢ utrudnia u dzieci optymalny
pomiar poziomu stownictwa. Inna mozliwo$¢ interpretacyjna polega na tym, ze
u dzieci obie zmienne sg skorelowane, gdyz wysoka reaktywno$¢ utrudnia przyswa-
janie informacji. Rysuje sie jeszcze trzecia mozliwos¢ - nie wykluczajaca zresztg
poprzednich, ze ,,Skala SOR” mierzy w pewnym stopniu rowniez inteligencje skry-
stalizowana.

Analiza wynikow ,,Arkusza” wskazuje, ze pte¢ wptywa na poziom spotecznego
zachowania sie na terenie przedszkola dzieci szeScioletnich, gdyz wskaznik dziew-
czynek (53.871) jest w sposob statystycznie istotny (test F = 14.987, p = 0.001)
wyzszy od wskaznika chtopcdw (48.316).

Nastepnie obliczono wspotczynniki korelacji r Pearsona (rozkfad wynikow
,Arkusza” okazat sie zgodny z rozktadem normalnym) miedzy spotecznym zacho-
waniem sie na terenie przedszkola a wynikami ,,Skali” Ravena, ,.Skali Stownik”
i ,,Skali SOR” (tabela 2).

Tabela 2
Wartosci r miedzy ,,Arkuszem” a inteligencja, stownictwem i reaktywnoscig
Dziewczynki Chiopcy Razem

Korelowana

zmienna r P r P r P
Raven 0.208 ni 0.169 ni 0.091 ni
Stownik 0.215 ni 0.167 ni 0.099 ni
SOR 0523 0001 0465 0001 0446 0001

Mozna stwierdzi¢, ze zgodnie z pierwszg hipoteza roboczg wyzszy poziom spo-
fecznego zachowania sie na terenie przedszkola osiggajg dzieci mato reaktywne, za-
rowno dziewczynki, jak i chtopcy. Zatem warunki przedszkolne sg nie sprzyjajace
dla spotecznego zachowania sig dzieci wysoko reaktywnych.

W celu sprawdzenia ewentualnego wptywu interakcji zmiennych niezaleznych
zastosowano analize wariancyjng ANOVA (tabela 3).



Tabela 3
Wyniki analizy ANOVAdIa ,, Arkusza”
Zrodto wariancii df MS F =

gtowne czynniki 4 28074 648 0.0001
Raven 1 001 0000 0984
Stownik 1 535 0124 0.7270
SOR 2 51042 1179  0.0000

interakcje 5 ¢28 2940 0.0630
Raven - Stownik 1 28058 6481 0.0124
Raven- SOR 2 4382 1012 0.3670
Stownik - SOR 2 21.36 0494 06119

reszta 102 44.29 - -

ogolem m

Analiza ANOVA potwierdza dominujacy wptyw reaktywno$ci na poziom aspo-
fecznego zachowania sie dzieci szescioletnich na terenie przedszkola oraz ujawnia
niewielki wptyw interakcji inteligencji ptynnej i skrystalizowanej. Analiza Srednich
arytmetycznych z poszczegélnych klatek ANOVY pozwala na stwierdzenie, ze przy
niskiej inteligencji ptynnej zachowanie sie dziecka jest rdznicowane przez poziom
stownictwa. Najmniej korzystny ukiad cech to niski poziom obu zmiennych intelek-
tualnych. Zatem efekt interakcyjny sprawia, ze u dzieci o nizszej inteligencji ptynnej
bogatszy stownik podwyzsza poziom spotecznego zachowania sie w naturalnych sy-
tuacjach przedszkolnych.

Analiza ANOVA przeprowadzona osobno dla dziewczynek i dla chtopcow
wskazuje, ze wptyw interakcji Raven - ,,Stownik” jest zalezny od pici dziecka. Mia-
nowicie nieznaczny efekt interakcyjny obu zmiennych intelektualnych wystepuije tyl-
ko u chiopcow, a na spoteczne zachowanie sie dziewczynek wptywa jedynie reak-
tywnosc.

Kolejnym etapem analizy byto zbadanie poziomu zachowan prospotecznych po-
legajacych na dzieleniu si¢ z innymi. Stwierdzono, ze pte¢ nie wptywa na wskaznik
zachowan altruistycznych. Dziewczynki (x = 2.128) cechujg sie nieco wyzszym
wskaznikiem niz chtopcy (x = 1.981), ale rdznica miedzy nimi jest nieistotna staty-
stycznie (F = 0.38, ni).

Poniewaz rozktad wynikow uzyskanych przy pomocy techniki eksperymentalnej
okazat sie niezgodny z rozktadem normalnym w dalszej analizie statystycznej zasto-
sowano wspdtczynniki korelacji Kendalla i analize wariancyjng dla rang Kruskala-
-Wallisa.
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Umieszczone w tabeli 4 wartosci r Kendalla wskazuja, ze u dzieci szescioletnich
nie ma istotnego zwigzku miedzy liczbg oddanych cukierkéw a reaktywnoscig3
Niewielki wptyw na poziom zachowan altruistycznych wywieraja inteligencja ptynna
i skrystalizowana, co jest potwierdzeniem hipotezy roboczej zaktadajacej zwigzek
zachowan prospotecznych z inteligencja.

Tabela 4
Wartosci r miedzy dzieleniem sie a inteligencja, stownictwem i reaktywnoscig
Dziewczynki Chiopcy Razem
e
Raven 0232 005 0247 005 0214 005
Stownik 0.213 ni 0.202 ni 0.194 0.05
SOR 0.097 ni 0.106 ni 0.118 ni

Po dokonaniu podziatu wynikow uzyskanych przy pomocy ,,Skali” Ravena,
»okali Stownik” i ,,Skali SOR” na klasy zastosowano analize wariancyjng dla rang
Kruskala-Wallisa w celu sprawdzenia, czy na badane zachowania prospoteczne
wptywa interakcja zmiennych niezaleznych.

Tabela 5
Wyniki analizy Kruskala-Wallisa dotyczace dzielenia sie z innymi
Interakcja t P
Raven - Stownik 9.377 0.05
Raven- SOR 4.442 ni
Stownik - SOR 6.037 ni

Wyniki analizy wariancyjnej umieszczone w tabeli 5 wskazuja, ze na podejmo-
wanie zachowan altruistycznych - obok oddzielnego wptywu zmiennych intelektual-
nych - wptywa interakcja inteligencji ptynnej i skrystalizowanej. Analiza srednich
rang wskazuje, ze przy niskiej inteligencji ptynnej wysoki poziom stownictwa wy-
raznie podnosi wyniki, natomiast przy wysokiej inteligencji nie réznicuje ich. Zatem naj-
mniej korzystny uktad cech zarbwno dla podejmowania zachowan prospotecznych, jak
i dla spotecznego zachowania si¢ na terenie przedszkola to niski poziom obu zmiennych
intelektualnych. Natomiast na zachowania altruistyczne dzieci szescioletnich nie wptywa
reaktywnos$¢ jako zmienna izolowana, a takze w interakcji z inteligencja.

3 W prowadzonych obecnie badaniach obejmujacych 280 dzieci stwierdzono zwigzek reaktyw-
nosci z zachowaniami pomocnymi (udzielaniu pomocy sprzyja mata reaktywnos¢) i brak zwigzku
z zachowaniami altruistycznymi.
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Wyniki analizy Kruskala-Wallisa przeprowadzonej osobno dla dziewczynek i dla
chlopcow wskazuja, ze wptyw interakeji inteligencji phkynnej i skrystalizowanej za-
znacza sie gtownie u chtopcdw, natomiast u dziewczynek wystepuje tylko oddzielny
wptyw inteligencji ptynnej. Mozna wiec stwierdzi¢, ze wystepowanie efektu interak-
cyjnego jest zalezne od pici dziecka. Nasuwa sie tez uwaga, ze funkcjonowanie spo-
feczne chtopcow jest modyfikowane przez wiecej uwarunkowan podmiotowych niz
funkcjonowanie dziewczynek.

Kolejnym badanym aspektem funkcjonowania spotecznego dzieci szesciolet-
nich byt ich stosunek do przedszkola, przejawiany na jego terenie i w domu. Stwier-
dzono, ze informacje podane przez nauczycielki i rodzicow sg zgodne, choC oczy-
wiscie w niektorych przypadkach inne byto zachowanie dziecka w domu, a inne
w przedszkolu. Nie mozna tez wykluczy¢ pewnych uproszczen w opisie zacho-
wania dziecka. Wspotczynniki korelacji Kendalla miedzy wskaznikami stosunku do
przedszkola demonstrowanego na jego terenie i w domu wynoszg dla dziewczynek
0.657 (p = 0.001), a dla chtopcéw 0.426 (p = 0.005). Srednie wskazniki stosunku do
przedszkola przejawianego na terenie tej placowki (spP) i w domu (spD) sa zblizone
zardwno u dziewczynek (spP = 4.21, spD = 4.02), jak i u chtopcow (spP = 3.97,
spD = 4.08). Rdwnoczes$nie mozna zauwazy¢, ze pte¢ nie modyfikuje stosunku sze-
Sciolatkow do przedszkola. Jednak u chtopcow czesciej niz u dziewczynek wystepuja
réznice w demonstrowaniu stosunku do przedszkola wobec nauczycielek i wobec
rodzicow (cho¢ liczebnosci badanych przejawiajacych bardziej pozytywny stosunek
w przedszkolu lub bardziej pozytywny w domu sg zblizone).

Zgodnie z zatozeniem, ze petny obraz stosunku dziecka do przedszkola mozna
uzyskac po uwzglednieniu przejawow demonstrowanych w przedszkolu i w domu
w dalszej analizie postugiwano sie rowniez Srednig arytmetyczng ocen nauczycielek
i rodzicow.

Obliczone wartosci wspdtczynnikow korelacji Kendalla (tabela 6) wskazuja, ze
stosunek do przedszkola jest zalezny od poziomu reaktywnosci i tym lepszy, im
mniejsza reaktywnos$¢ cechuje dziecko. Whniki te potwierdzajg hipoteze robocza
zaktadajaca taki whasnie wptyw reaktywnosci. Zatem dzieci wysoko reaktywne, dla
ktérych warunki panujace w wielkomiejskich przedszkolach sg zbyt stymulujace,
mniej chetnie uczeszczajg do tych placowek.

Tabela 6
Wartosci r miedzy stosunkiem do przedszkola a inteligencja,
stownictwem i reaktywnoscig
Dziewczynki Chitopcy Razem

Korelowana

zmienna r P r P r P

Raven 0.022 ni 0.127 ni 0.071 ni

Stownik 0.064 ni 0.219 ni 0.128 ni

SOR 0.268 005 0.299 005 0.296 0,01



Nalezy dodac, ze wspotczynniki r miedzy zmiennymi niezaleznymi a stosunkiem
do przedszkola obliczane osobno dla wskaznikow spP oraz spD potwierdzajg
u wszystkich badanych dzieci zwigzek z reaktywnoscia. Natomiast tylko u chtopcéw
wystepuje istotna statystycznie zalezno$¢ miedzy ,,Stownikiem” a stosunkiem do
przedszkola przejawianym wobec nauczycielek (r = 0.241, p = 0.05), podczas gdy
r miedzy ,,Stownikiem” a wskaznikiem spD jest nieistotne (0.178, ni). Zatem wyzszy
poziom inteligencji skrystalizowanej sprzyja demonstrowaniu przez chtopcow bar-
dziej pozytywnego stosunku do przedszkola najego terenie niz w domu.

Nastepnie przy pomocy analizy wariancyjnej dla rang Kruskala-Wallisa zbadano
wplyw interakcji zmiennych niezaleznych na stosunek dzieci szescioletnich do przed-
szkola (tabela 7).

Tabela 7

Wyniki analiz Kruskala-Wallisa badajacej stosunek do przedszkola

Interakcja t P
Raven - Stownik 3.46 ni
Raven- SOR 18.65 0.0005

Stownik - SOR 27.02 0.0001

Mozna stwierdzi¢, ze u dzieci szescioletnich, obok oddzielnego wptywu reaktyw-
nosci, na stosunek do przedszkola wptywajg interakcje reaktywnosci z inteligencja
ptynng i z inteligencjg skrystalizowang Tak wiec tylko w tym przypadku uchwyco-
no wptyw interakcji cech temperamentalnych i intelektualnych. Analiza Srednich
rang wskazuje, ze przy matej reaktywnosci poziom stownictwa nie réznicuje wyni-
kow, natomiast przy wysokiej reaktywnosci duzy zasob stownictwa wyraznie pod-
nosi wyniki. Analogicznie przedstawia si¢ interakcja SOR - Raven. Zatem najmniej
sprzyjajace pozytywnemu stosunkowi do przedszkola uktady cech to potgczenie wy-
sokiej reaktywnosci z niskg inteligencjg ptynng badZ wysokiej reaktywnosci z niska
inteligencja skrystalizowana.

Analiza wariancyjna przeprowadzona osobno dla dziewczynek i dla chtopcow
wskazuje na modyfikujacy wptyw pici. Mianowicie u dziewczynek nie zaznacza sie
wptyw interakcji SOR - Raven, a tylko interakcji SOR - ,,Stownik”, natomiast
u chtopcow wystepujg obie interakcje. Stosunek chtopcdw do przedszkola wykazuje
zwigzek z wiekszg liczbg zmiennych.

Nastepnie przy pomocy r Kendalla zbadano zaleznosci miedzy analizowanymi
aspektami funkcjonowania spotecznego dzieci szescioletnich (tab. 8).
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Tabela 8

Wartosci r miedzy okreSlonymi aspektami funkcjonowania
poznawczego dzieci szescioletnich

Dziewczynki Chiopcy Razem
Korelowane zmienne r P r P r P
Arkusz - altruizm 0134 ni 0.311 0.05 0.225 0.05
Arkusz - stosunek 0.215 ni 0.307 0.05 0251 0.01
do przedszkola
altruizm - stosunek 0.034 ni 0.218 ni 0.098 ni
do przedszkola

W badanej grupie spofeczne zachowanie sie na terenie przedszkola (Arkusz)
wykazuje zwigzki ze stosunkiem do przedszkola oraz podejmowaniem zachowan
altruistycznych. Uwzglednienie pici badanych wskazuje, ze zwigzki te sg modyfiko-
wane przez pte. Zwiaszcza dotyczy to relacji miedzy Arkuszem a zachowaniami
altruistycznymi (w przypadku relacji Arkusz - stosunek do przedszkola wspotczyn-
nik korelacji w grupie dziewczynek zbliza sie do wymaganego poziomu istotnosci),
ktdra jest istotna statystycznie tylko u chtopcow. Zatem u dziewczynek wysoki po-
ziom spotecznego zachowania sie na terenie przedszkola (w badanych kategoriach)
nie wspohwystepuje z tendencjami altruistycznymi. Powinni na to zwrdci¢ uwage
nauczyciele przedszkola (a takze niektorzy teoretycy), ktorzy przy ocenie poziomu
uspotecznienia pomijajg zachowania prospoteczne.

Jak sie wydaje, zwigzane z picig zréznicowanie relacji miedzy Arkuszem a za-
chowaniami altruistycznymi moze tez wynikac z odmiennych uwarunkowan podmio-
towych. Mianowicie u dziewczynek spoteczne zachowanie si¢ na terenie przedszkola
jest zalezne od reaktywnosci, a zachowania prospoteczne sg zalezne od inteligencji
ptynnej, wiec oba aspekty funkcjonowania spotecznego sg zwigzane z réznymi
zmiennymi. Natomiast u chtopcow zarowno na spoteczne zachowanie sie, jak i na
podejmowanie zachowan prospotecznych pewien wptyw wywiera tez - obok od-
dzielnego wptywu reaktywnosci i inteligencji ptynnej - interakcja inteligencji ptynnej
i skrystalizowanej.

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonych badan nalezy stwierdzi¢, ze u dzieci szescio-
letnich funkcjonowanie spoteczne jest czesto modyfikowane przez pte¢ dziecka oraz
jego poziom reaktywnosci i inteligencji. PteC albo wptywa na réznice w poziomie
spotecznego zachowania sie, albo powoduje odmienne uwarunkowania niektorych
aspektow spotecznego funkcjonowania od cech temperamentalnych i intelektualnych.

60



Spoteczne funkcjonowanie dzieci w tym wieku jest czesciej zalezne od oddzielnego
wphtywu reaktywnosci badz inteligencji niz od interakcji miedzy tymi zmiennymi.

Pte¢ wptywa na spoteczne zachowanie sie w naturalnych sytuacjach przedszkol-
nych, natomiast nie rzutuje na podejmowanie zachowan altruistycznych i stosunek
do przedszkola. Dziewczynki cechujg sie wyzszym poziomem spotecznego zacho-
wania sie na terenie przedszkola, natomiast tylko u chtopcow wystepuje wspoizalez-
nos¢ miedzy spotecznym zachowaniem sie na terenie tej placowki a podejmowaniem
zachowan prospotecznych.

Na poziom spotecznego zachowania sie na terenie przedszkola dominujacy
wptyw wywiera reaktywnosc, a niewielki interakcja inteligencji pkynnej i skrystali-
zowanej. Warunki panujace w przedszkolach wielkomiejskich sg nie sprzyjajace dla
spofecznego zachowania sie dzieci wysoko reaktywnych. Wyzszy poziom tego za-
chowania osiggajg dzieci mato reaktywne, ktore tez chetniej uczeszczajg do przed-
szkola. Reaktywnos¢ nie wptywa natomiast na podejmowanie zachowan prospotecz-
nych, ktore zalezg - choC w niewielkim stopniu - od cech intelektualnych. Wptyw
interakcji reaktywnosci i inteligencji zaznacza sie tylko przy stosunku dziecka do
przedszkola. Efekt interakcyjny sprawia, ze przy wysokiej reaktywnosci wWyzszy po-
ziom inteligencji wyraznie polepsza stosunek dziecka do przedszkola.

Pelna interpretacja przedstawionego regulacyjnego znaczenia temperamentu
i inteligencji, a zwkaszcza efektow interakcyjnych dla funkcjonowania spotecznego
dzieci szescioletnich wymaga badai poréwnawczych przeprowadzonych na dzie-
ciach starszych.
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GRAZYNA RUDKOWSKA

Sacial Activity of Six Years Old Children and
their Temperamental and Intellectual Traits

Summary

The paper presents analysis of children's social behavior in kindergarten, altruistic be-
havior towards unknown peers and attitudes towards the kindergarten measured in the
kindergarten and at horre.

The results showed that behavior of six years old children was more often modified by
separate influence of reactivity and intelligence than by their interaction. Reactivity influ-
enced children's social behavior in kindergarten. Children with low level of reactivity were
more sociable and had more positive attitudes towards kindergarten. Altruistic behaviors
depended on individual traits - but the effect was not so strong. The influence of interac-
tion among reactivity and intelligence wes noticed only in children's attitudes towards kin-
dergarten. Interactive effects of reactivity and intelligence made that in children with high
level of reactivity intelligence improved the attitudes towards kindergarten.
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TPAKNHEA PYIKOBCKA

CounanbHoe OYHKLUOHNPOBAHNE 6 -NETHUX feTei
HX TeNNepaneHTHNE W YyNCTBEHHNE 0COBEHHOCTH

Pespme

B paboTe 650 NpoBEgeH akann3 couNanbhHoro nosejenns geteil 8 feTckon cagy,
WX AnbTPYUCTHYECKOE NOBELEHNE NO OTHOUEHWN K POBECHMKAN, A Takke OTHO-
LeHWE K JETCAAy Ha €ro TEpPpuTOPUN M ZONA. YCTAHOBNEHO, 4TO Ha COUMANbHOE
NOBEREHNE 6 -NeTHIX feTeid yale BANAET AX PEAKTHBHOCTb U YPOBEHb YHCTBEHKOTO
DA3BUTHA, Yel B3AUNOOTHOUEHNA NOCAEAHAX CBOMCTB. Ha CcOUNanbHOe NpoBefeue
neTedl Ha TEppUTOPUN JETCKOTO caga B 6ONbUed CTEnenu BANAGT PEAKTHBHOCTD.
BHCUMI ypoBeHb TAKOTO NOBEREHNA JOCTUTANT LETH C HUBKAN YpOBHEN pea-
KTHBHOCTH, OHN OKAa3uBanT Takke Nyylee OTHOUEHHE K Cafy. ANbTPYyNCTHYECKOE
NOBELEHNE 3ABACHT - XOTA B HESHAUUTENbHON CTENEH - OT YWCTBEHKNX YepT. Baus-
Hie WHTepakymit Wexgy peakTHBHOCTLE W YNCTBEHHHN PasBATHEN 0003HAYALTCS
TONbKO B OTHOUGHAN peberka k getcagy. COBUECTHYI eQOekT 3Tux CBOACTB Npu-
BOAUT K TONY, UTO NPH BHCOKOW PEAKTHBHOCTA BHCUME YPOBEHD YHCTBEHHOTO pas3-
BATHA 3HAYNTENbHO YAyYLAET OTHOLEHNE pebenka k feTCKoNy cagy.



