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Podmiotowe oraz tekstowe determinanty
rozumienia tekstu przez dzieci w wieku
przedszkolnymu i Srednim szkolnym

Zakres oddziatywania tresci tekstu adresowanego do odbiorcy pozostaje w zwigzku
ze stopniem zrozumienia tego tekstu. Prawidtowos¢ powyzsza zaznacza sie nieza-
leznie od wieku odbiorcy. Zatem wAasciwy dobor tekstu z uwagi na mozliwosci per-
cepcyjne odbiorcy, w szczegolnosci tekstow o walorach poznawczych i dydaktycz-
nych, staje sie istotnym zadaniem dla dydaktykow roznych stopni nauczania.

Rozumienie tekstu okreslane jest we wspdtczesnej psycholingwistyce jako proces
przetwarzania przez umyst ludzki informacji zawartych w tekscie, w toku ktérego
odbiorca usituje zbudowaC umystowa reprezentacje przyswajanego tekstu (patrz:
Rumelhart 1977; Danks 1978; Kintsch, van Dijk 1983; Kurcz, Polkowska 1990).
Reprezentacja umystowa czytanego tekstu rozumiana jest jako struktura wiedzy
powstata pod wptywem recepcji okreSlonego tekstu, interpretowana i wigczana
w struktury dotychczasowej wiedzy czytelnika, dotyczace opisanych w tekscie epi-
zodow, jak tez samego tekstu (Kurcz, Polkowska 1990).

Okresleniem czynnikow determinujacych przebieg i poziom rozumienia tekstu
zajmowali sie rozni autorzy w ramach badan nad czytaniem ze zrozumieniem (patrz:
Rumelhart 1977; Firth 1979; Mason 1980; Carr 1979). W latach sze$¢dziesiatych
i siedemdziesigtych naszego stulecia powstaty liczne jednoczynnikowe teorie czyta-
nia ze zrozumieniem. Autorzy usitowali wykazac, iz deficyt w rozwoju wskazywa-
nych przez nich zdolnosci poznawczych warunkuje roznice indywidualne czytania ze
zrozumieniem. Krytycznego przegladu owych teorii dokonat Carr (1981) proponujac
wiasng wieloczynnikowa, hierarchiczng teorie zdolnosci lezacych u podstaw czytania
ze zrozumieniem. Autor wyrdznit dwie grupy zdolnosci poznawczych determinuja-
cych proces rozumienia tekstu: ogolng zdolno$¢ przetwarzania informacji oraz spe-
cyficzne operacje umystowe. Jednakze zkozonoS¢ procesu rozumienia tekstu zdaje sie
angazowac nie tylko sfere poznawcza czytelnika, lecz takze i inne aspekty jego oso-
bowosci, takie jak: poziom aktywacji, cislej za$ indywidualne determinanty pozio-
mu aktywacji, rodzaj motywacji towarzyszacej recepcji tekstu i inne. Cechy te sta-

1Badania finansowane w ramach resortowego programu badari RPBP.111.25.V.2.
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nowig niezbedne tto dla aktywizujgcego sie procesu rozumienia tekstu, budowania
jego umystowej reprezentacji.

Wydaje sie ponadto, iz owe poznawcze i pozapoznawcze wkasciwosci podmiotu,
a takze rdzne cechy tekstow oddziatujg na przebieg i poziom rozumienia tekstu
wchodzac w réznorakie, wzajemne interakcje. Wykrycie i okreslenie owych interak-
cji w ich oddziatywaniu na poziom zrozumienia roznych tekstow, przez odbiorcéw
bedacych na rdznych etapach rozwoju, stanowi przedmiot prezentowanych badan.

Przystepujagc do badan sformutowano ogdlne hipotezy oraz pytania bardziej
szczegGtowe:

I Poziom rozumienia réznych tekstow determinowany jest przez poznawcze i po-
zapoznawcze wiasciwosci odbiorcy, ktore oddziatywujg na proces rozumienia
w sposéb bezposredni oraz we wzajemnych interakcjach, jak tez w interakcjach
z whasciwosciami samego tekstu.

I1 Dynamika zmian rozwojowych oraz r6znorodno$¢ cech tekstowych powoduija,
iz wspomniane interakcje cech podmiotowych i tekstowych moga ksztattowac sie
réznie, w toku ich oddziatywan na przebieg i poziom rozumienia tekstow, w zalezno-
Sci od wihasciwosci tekstow (tatwe vs trudne, ciekawe vs nudne) oraz cech rozwojo-
wych odbiorcow tekstu.

W oparciu o przyjete hipotezy ogolne, formutowano pytania badawcze bardziej
szczegGtowe:

1 Rozumienie tekstow tatwych zdaje sie wymagac od odbiorcy przede wszyst-
kim dobrze rozwinigtej zdolnosci aktualizowania zasobdw juz posiadanej wiedzy, co
pozostaje w zwigzku z rozwojem inteligencji skrystalizowanej (Cattell 1971), pod-
czas gdy rozumienie tekstow trudnych zdaje sie wymagac obok dostatecznie rozwi-
nietych aspektow inteligencji skrystalizowanej, rowniez pewnych zdolnosci rozumo-
wania, okreSlonych mianem inteligencji ptynnej (Cattell 1971). Nasuwa sie wiec
pytanie: czy proporcja cech intelektualnych partycypujacych w procesie rozumienia
tekstu nie jest wyznaczona przez stopien trudnosci tekstu?

2. Z prawidtowosci sformutowanych w Il prawie Yerkesa-Dodsona wynika, iz
efektywne dziatanie podmiotu, takze poznawcze, moze zaistnie¢ w warunkach wzbu-
dzenia optymalnego poziomu aktywacji. Poziom aktywacji podmiotu jest min.
funkcja stymulacji dziatajacej na organizm, ktorej regulacje zabezpiecza mechanizm
temperamentalny, lezacy u podtoza reaktywnosci. Zawiera on, wedtug teorii Stre-
laua (1985)>program przetwarzania wielkosci stymulacji na wielko$¢ pobudzenia
i w efekcie na wielko$¢ reakcji. Nasuwa si¢ zatem pytanie, czy poziom rozumienia
tekstu, szczegdlnie tekstu trudnego lub tez angazujacego sfere emocjonalng odbiorcy,
nie jest wyznaczony przez interakcje cech intelektualnych oraz cech temperamental-
nych (sity procesu pobudzenia, sity procesu hamowania, ruchliowsci zachowania)
badanych?

3. Interpretujgc zmienng ruchliwosci zachowania jako ocene utatwiajacg m in.
zdolno$¢ emocjonalnego przystosowania sie do sytuacji trudnych (interpretacja po-
wyzsza nasuwa sie w kontekscie pytan ,,Kwestionariusza temperamentu” Strelaua
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z 1985 r.) mozna zapytac, czy w procesie rozumienia tekstow trudnych, logicznie
lub tresciowo ztozonych, lub tez tekstow silnie emocjogennych, mechanizm ruchli-
wosci zachowania wyznacza szybko$¢ a poSrednio tez jako$C rozumienia, niezaleznie
od mechanizmu inteligencji i reaktywnosci, czy tez w interakcji z tymi zmiennymi
podmiotowymi?

4. Z badan nad motywacjg poznawczg (Tokarz 1985; Kocowski 1991) wynika,
ze odpowiednio silny motyw poznawczy podnosi poziom aktywacji u wykonawcy
czynnosci. A zatem nalezatoby zapytaC, czy adekwatnos¢ dominujacego motywu
zapoznawania si¢ z tekstem, zainteresowanie trescig tekstu, modyfikuje interakcje
cech intelektu i temperamentu w ich oddziatywaniu na poziom zrozumienia tekstu?

5. Z uwagi na pierwotny, biologicznie zdeterminowany oraz ogélny charakter
cech temperamentalnych, interesujace wydaje sie rowniez pytanie: czy powyzej sfor-
mutowane zalezno$ci przejawiaja sie w sposdb niezalezny od wieku badanych?

Metoda

Badania zmierzajace do uzyskania odpowiedzi na sformutowane pytania prze-
prowadzono w dwu grupach wiekowych: dzieci szescioletnich przygotowywanych do
podjecia obowigzku szkolnego oraz mtodziezy z klas VIII, opuszczajgcej szkote
podstawowa. Teksty oraz sposob ich prezentacji dostosowane zostaty do mozliwosci
rozwojowych badanych.

Badaniami objeto 120 dzieci szeScioletnich z kilku przedszkoli krakowskich2
o okreslonym w badaniach wstepnych poziomie cech intelektualnych i temperamen-
talnych oraz 60 uczniéw klas V11 z dwu krakowskich szkét podstawowych.

Poziom inteligencji skrystalizowanej dzieci szecioletnich badano testem ,,KSI”
M. Choynowskiego (1971), u mtodziezy klas V111 - testem ,,Stownik” M. Choynow-
skiego3 Poziom inteligencji ptynnej dzieci szescioletnich okreslono w oparciu o wy-
niki uzyskane w tescie ,,Skala matryc kolorowych” J.C. Ravena, za$ uczniow klas
VIII - w oparciu o wyniki uzyskane w ,,Skali Matryc” J.C. Ravena. Poziom reak-
tywnoSci w grupie szesciolatkow mierzono ,,Skalg SOR” E. Friedensherg (1985),
za$ poziom ruchliwosci ,,Kwestionariuszem ruchliwosci zachowania” A Beauvale
(w druku). W grupie uczniéw klas V111 cechy temperamentu okreslono na podstawie
wynikow uzyskanych w ,,Kwestionariuszu temperamentu” Strelaua (1985).

Dzieciom szescioletnim (160 os6b badanych) w czasie indywidualnych spotkan
czytano bajke Jankova Tajca pt. Jarzebinka, proszac je o uwazne stuchanie bajki,
a nastepnie opowiedzenie jej. Spontaniczna wypowiedz dziecka dotyczaca tresci
bajki uzupetniania byta odpowiedziami na pytania zadawane przez eksperymentato-
ra. Drugiej grupie dzieci szescioletnich (60) zaprezentowano bajke pt. Jak mozna

1Badania przeprowadzity pod moim kierunkiem studentki E. Wrdbel i M. Zak w ramach przy-
gotowywania prac magisterskich.
3Test opracowany w Pracowni Psychologii PAN do uzytku wewnetrznego.
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szybciej urosngC. W przypadku 30 dzieci z tej grupy ekspozycje bajki poprzedzono
instrukcja wywotujaca pozytywne pobudzenie motywacyjne, zwigzane z antycypacja
zapowiedzianej nagrody (udziatu w atrakcyjnej dla dzieci zabawie), w ktorej naleza-
o wykorzystac informacje zawarte w bajce.

Uczniom z klas VII1 eksponowano 10 fragmentow tekstow popularnonaukowych
oraz beletrystycznych, zréznicowanych pod wzgledem poziomu trudnosci oraz stop-
nia wzbudzania zainteresowania ich trescia, przy czym ekspozycje potowy tekstow
0 poréwnywalnym stopniu trudnosci i ciekawosci, poprzedzono instrukcjg wyzwala-
jaca motyw leku spotecznego u badanych. (Zakomunikowano badanym, iz poziom
rozumienia tekstu bedzie miernikiem ich poziomu intelektualnego, a wyniki beda
udostepnione nauczycielom).

Kiyterium poziomu rozumienia tekstu w przypadku dzieci szeScioletnich sta-
nowita liczba poprawnie odtworzonych epizodow bajki, motywdw postepowania
bohaterdw i intencji autora (morat bajki), a w przypadku uczniow klas VIII - liczba
poprawnie wypetnionych luk treSciowych, spreparowanych w eksponowanych u-
czniom tekstach.

Wyniki

W opracowaniu wynikow dzieci szescioletnich postuzono sie dwuczynnikows
analizg wariancji, a uczniow klas VIII - analizg wielowariancyjng typu MANOVA
z powtarzanymi pomiarami. Wykryto nastepujgce zaleznoSci pomiedzy poziomem
rozumienia bajki a cechami indywidualnymi szescioletnich dzieci:

1 W grupie 60 dzieci o bardzo wysokiej inteligencji skrystalizowanej oraz wy-
sokiej inteligencji ptynnej stwierdzono istotny wptyw zmiennej motywacji na trzy
wyrdznione poziomy zrozumienia, a to: poziom I - odtworzenie struktury tresciowej
bajki - F = 9.14, pO.0Ol, df = 1.56, poziom Il - poprawne odtworzenie struktury
treSciowej bajki oraz dostrzezenie wewnetrznych motywow postepowania bohaterow
bajki (F = 7.20, pO.0Ol, df = 1.56), poziom Il - zrozumienie dwu powyzej wymie-
nionych aspektow bajki oraz intencji, zamystu autora, to jest moratu bajki (F = 6.48,
p<0.05, df = 15). Ponadto stwierdzono interakcje zmiennych: reaktywnosci oraz
motywacji w ich oddziatywaniu na zrozumienie wewnetrznych motywow postepo-
wania bohatera - 1l poziom zrozumienia bajki (F = 4.24, p<0.05, df = 0.56),

Z analizy s$rednich arytmetycznych liczby poprawnie zrozumianych epizodow
bajki w grupach dzieci o wyzszym oraz nizszym poziomie reaktywnosci wynika, iz
najgorszy wynik uzyskaty dzieci o wysokim poziomie reaktywnosci nie motywowane
do poprawnego zrozumienia tresci bajki (zrozumiaty one poprawnie Srednio 7 epizo-
dow bajki). Natomiast najlepszy wynik uzyskaty dzieci o wysokim poziomie reak-
tywnosci, motywowane do jak najlepszego zrozumienia tresci bajki (zrozumiaty one
Srednio 12 epizodow bajki). Test zakresu roznic miedzy Srednimi arytmetycznymi
Duncana wykazat, iz roznica w poziomie zrozumienia pomiedzy dzieCmi motywo-
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wanymi oraz nie motywowanymi do recepcji bajki jest istotna statystycznie na po-
ziomie p<0.05.

2. W grupie 60 dzieci szescioletnich o wysokim oraz przecietnym poziomie inte-
ligencji skrystalizowanej oraz ptynnej, ktdrym prezentowano inng bajke, wykryto
silny zwigzek pomiedzy zmienng inteligencji skrystalizowanej a poziomem zrozu-
mienia bajki (F = 55.28, pO.0O0lI, df = 1.56). W tej grupie dzieci stwierdzono takze
zwigzek pomiedzy poziomem zrozumienia bajki a zmienng temperamentalna, jaka
jest ruchliwos¢ zachowania (F = 4.53, p<0.05, df = 1.56), przy czym z poréwnania
wielkosci Srednich arytmetycznych liczby poprawnie odtworzonych epizodow bajki
wynika, iz dzieci o wyzszej ruchliwosci zachowania odtworzyty wiecej epizodow,
Srednio 19.4, anizeli dzieci o nizszym poziomie ruchliwosci zachowania, ktore od-
tworzyty Srednio 12,8 epizodow bajki. Tekst zakresu roznic miedzy srednimi Dunca-
na wykazat, ze powyzsza rdznicajest istotna statystycznie na poziomie p<0.05.

Wykryto ponadto, iz czas potrzebny dzieciom do odtworzenia tresSci opowie-
dzianej im bajki, pozostaje w zwigzku ze zmienng inteligencji skrystalizowanej
(F = 26.89, pO.0O0I, df = 1.56) oraz interakcyjnego zwigzku inteligencji skrystali-
zowanej i ruchliwosci zachowania (F = 5.56, p<0.05, df = 1.56). Z analizy $rednich
arytmetycznych czasu potrzebnego dzieciom z roznych badanych podgrup do opo-
wiedzenia zaprezentowanej im bajki wynika, iz dzieci o wysokim poziomie inteligen-
cji skrystalizowanej oraz wysokim poziomie ruchliwosci zachowania potrzebowaty
najwiecej czasu do poprawnego odtworzenia tresci bajki, Srednio - 10,8 min. Nato-
miast dzieci o przecietnym poziomie inteligencji skrystalizowanej i wysokim pozio-
mie ruchliwos$ci zachowania wypowiadaty sie w czasie znacznie krétszym, Srednio -
8 min. Dlugi czas wypowiedzi dzieci o bardzo wysokiej inteligencji skrystalizowanej
pozostawat w zwigzku z jakoscig wypowiedzi tych dzieci. Udzielaty one dtugich,
wyczerpujacych, poprawnych wypowiedzi na temat zaprezentowanej im bajki.

W grupie uczniow klas VI wykryto rdwniez wiele zaleznosci zachodzacych po-
miedzy cechami indywidualnymi badanych, wtasciwoSciami prezentowanych uczniom
tekstow oraz zmienng manipulowang - lekiem spotecznym, w oddziatywaniu tych zmien-
nych na poziom rozumienia poszczegolnych tekstow eksponowanych badanym.

W grupie badanych, ktorym zaprezentowano w pierwszej kolejnosci teksty po-
przedzone instrukcjg wyzwalajaca motyw leku spotecznego, a nastepnie rownowaz-
ne co do stopnia trudnosci i ciekawosci, lecz inne teksty, nie poprzedzane tego typu
instrukcjg stwierdzono, iz zmienna zainteresowania trescig tekstow (ciekawos¢ tek-
stow) wywiera silny, pozytywny wptyw na poziom ich zrozumienia (F = 104.15,
p<0.0005, df = 1.52). Takze stopien trudnosci eksponowanych badnym tekstéw po-
zostaje w istotnym zwigzku z poziomem ich zrozumienia (F = 52.09, p<0.0005,
df = 152). Stwierdzono takze, iz obydwie wymienione zmienne tekstowe, tj. stopien
trudno$ci tekstu i stopien rozbudzenia zainteresowania jego trescig oddziatujg na
poziom rozumienia tekstow we wzajemnej interakcji (F = 19.45, p<0.0005,
df = 1.52). Z porownania wielkosci Srednich arytmetycznych poziomu rozumienia
tekstow w odpowiednich podgrupach badanych wynika, ze réznica pomiedzy pozio-
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mem rozumienia tekstu tatwego i trudnego zaznacza sie jedynie w przypadku tek-

stow ciekawych. Opisang zaleznos¢ ilustrujg dane zawarte w tabeli 1
Tabela 1

Srednie arytmetyczne wskaznika rozumienia tekstow wzbudzajacych w réznym stopniu
zainteresowanie ich trescig

Teksty  tatwe  Trudne ROznica
ciekane 95* 67* 28
nudne 59* 53* 6

* - wartosci kwadratéw Srednich arytmetycznych liczby poprawnie wypetnionych luk w tekstach

Wykryto réwniez oddziatywanie interakcji trzeciego stopnia pomiedzy motywa-
cja lekowa, inteligencja ptynng oraz zainteresowaniem trescig tekstu (F = 4.36,
p<0.042, df = 1.52) na poziom rozumienia tekstow eksponowanych w | grupie ba-
danych. Analiza Srednich arytmetycznych liczby poprawnie wypetnionych luk
w tekstach przez badanych z odpowiednich podgrup wykazata, iz w procesie rozu-
mienia tekstow ciekawych lek wptywa w wiekszym stopniu na poprawne rozumienie
tych tekstow przez ucznidw o wyzszej inteligencji ptynnej, anizeli uczniow mniej
inteligentnych. W przypadku tekstow nudnych réznica oddziatywan motywacji lekowej
na poziom rozumienia tekstow zaznacza sie tylko u uczniow bardziej inteligentnych.

W sytuacji, gdy procesowi rozumienia tekstow nie towarzyszyta motywacja le-
kowa, wyzszy poziom rozumienia tekstow uzyskiwali uczniowie mniej inteligentni.

Odnosne dane liczbowe zawiera tabela 2
Tabela 2

Srednie arytmetyczne poziomu rozumienia tekstoww podgrupach uczniow
0 réznym poziomie inteligencji ptynnej wwarunkach
oddziakywania lub braku motywacji lekowej

Teksty ciekane ~ Tekstynudne N

Motywleku NI 175* n3* 16
WL 180% 144* 14
Brak leku NI 14 108* 15
Wl 139* 84* 15

N.I. - niska inteligencja ptynna

W.I. - wysoka inteligencja ptynna

N - liczebnosé

* - zob. objasnienie tab. 1

W omawianej podgrupie ucznidéw klas VIII ujawniono réwniez interakcje 1V
stopnia pomiedzy: stopniem wzbudzonego zainteresowania trescig tekstu, motywacjg
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lekowa, ruchliwoscig zachowania oraz inteligencjg skrystalizowang badanych w jej
oddziatywaniu na poziom rozumienia tekstow (F = 6.18, p<0.016, df = 1.52).

Rozpatrujac tresC tej skomplikowanej interakcji w oparciu o analize wartosci
Srednich arytmetycznych poziomu rozumienia tekstow mozna stwierdzic, iz w pro-
cesie rozumienia tekstow nudnych, w warunkach motywacji lekowej, u uczniow
0 niskim poziomie ruchliwosci zachowania zaznaczajg sie najwyrazniej roznice po-
miedzy osobami 0 nizszym vs wyzszym poziomie inteligencji stownej (skrysta-
lizowanej). Natomiast u 0sdb o wyzszym poziomie ruchliwosci zachowania roznicy
takiej nie stwierdzono. W procesie rozumienia tekstow ciekawych opisana réznica
okazata sie statystycznie nieistotna.

W grupie badanych, ktérym zaprezentowano teksty nie poprzedzone instrukcja
wyzwalajacq lek spoteczny, a nastepnie eksponowano teksty poprzedzone takg in-
strukcjg wykryto rowniez proste oraz ztozone zaleznoSci poziomu rozumienia tek-
stéw od cech indywidualnych, cech tekstu oraz motywacji lekowej.

W tej grupie badanych zwigzek pomiedzy poziomem rozumienia tekstu a stop-
niem jego trudnosci okazat sie znacznie silniejszy niz w grupie poprzednio charakte-
ryzowanej (F = 126.17, p<0.0005, df = 1.52). W poprzednio charakteryzowanej
grupie czynnikiem dominujgcym w procesie rozumienia tekstow byto zainteresowa-
nie ich trescig, natomiast w grupie osob, ktorym eksponowano teksty poprzedzone
instrukcjg wyzwalajgcg lek spoteczny w drugiej kolejnosci, czynnikiem dominuja-
cym w procesie rozumienia byt stopien trudnosci tekstow.

W omawianej aktualnie grupie badanych ujawniono takze wptyw interakcji
drugiego stopnia pomiedzy zmiennymi niezaleznymi a poziomem rozumienia tek-
stow, a mianowicie:

a) stopniem wzbudzonego zainteresowania trescig tekstow oraz stopniem trudno-
Sci tekstow (F = 5.52, p<0.025, df = 1.52);

b) poziomem motywacji lekowej oraz stopniem wzbudzonego zainteresowania
trescig tekstow (F = 8.02, p<0.04, df = 1.52);

c) inteligencja ptynng oraz stopniem wzbudzonego zainteresowania (F = 4.45,
p<0.04, df = 1.52).

Poréwnujac wartosci $rednich arytmetycznych poziomu rozumienia tekstow
w odpowiednich podgrupach badanych stwierdzono w zwigzku z wykrytymi oddzia-
tywaniami interakcji 11 stopnia, ze pozytywny wptyw zainteresowania trescig tekstu

zaznacza sie jedynie w przypadku tekstow trudnych (tabela 3).
Tabela 3

Srednie arytmetyczne wekaznika rozumienia tekstow
Teksty ciekawe  Teksty nudne Rdznica
Teksty tatwe 69* 69* 1
Teksty trudne 48* 38* 10

*- zob objasnienie tab. 1
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W warunkach wzbudzonego leku zainteresowanie trescig tekstu traci znaczenie

dla przebiegu procesu rozumienia tekstu (tabela 4).
Tabela 4

Srednie arytmetyczne wekaznika rozumienia tekstow
wwarunkach oddziakywania i braku oddziakywania motywacji lekowej

Teksty ciekane  Teksty nudne  Rdznica

Brak motywacji leku 66* 55* n
Motywacja lekowa 53* 52* 1
Rdznica 13 3

*- zob. objasnienie tab. 1

Poziom zainteresowania trescig tekstu dodatnio wptywa na rozumienie jej przez
uczniow o wysokim poziomie inteligencji ptynnej (tabela 5).
Tabela 5

Srednie arytmetyczne wskaznika rozumienia tekstow
przez ucznidw o réznym poziomie inteligencji ptynnej

Teksty ciekane  Teksty nudne R&znica
WI.  58* 49* 9
N.L 60* 59* 1

* - zob. objasnienie tab. 1
W.L. i N.I. - zob. objasnienie tab. 2

Wykryto oddziatywanie zwigzkow interakcyjnych trzeciego stopnia na poziom
rozumienia tekstow pomiedzy: sitag hamowania proceséw nerwowych, inteligencja
skrystalizowang oraz stopniem zainteresowania trescig tekstow (F = 4.36, p<0.042,
df= 1.52).

Analizujgc wartosci Srednich arytmetycznych wskaznika rozumienia tekstow
w odpowiednich podgrupach badanych, okre$lono treS¢ powyzszej interakcji naste-
pujaco: wptyw inteligencji skrystalizowanej na poziom rozumienia tekstow jest uza-
lezniony od interakcji sity procesu hamowania oraz stopnia zainteresowania tekstem.
Szczegolnie negatywne dla przebiegu procesu rozumienia jest wspdhwystepowanie
niskiego poziomu sity hamowania z niskim poziomem inteligencji skrystalizowanej
badanych. Pozytywne natomiast - wspotwystepowanie niskiego poziomu sity ha-
mowania z wyzszym poziomem inteligencji skrystalizowanej badanych oraz z wyz-
szym poziomem ich zainteresowania trescig prezentowanego tekstu (tabela 6).
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Tabela 6

Sredhie arytmetyczne wskaznika rozumienia tekstow przez uczniow
0 zrznicowanym poziomie inteligenciji skrystalizowanej
oraz zrGznicowanym pozimie Sity procesu hamowania nenvowego

Teksty ciekawe  Teksty nudne  Roznica

Hamowania n.1. 92 91 1
niskie W 132 110 22
Hamowania N.1. 120 106 14
wysokie W 122 115 7

Ujawniono tez oddziatywanie trudnych do zinterpretowania interakcji zmiennych
niezaleznych na poziom rozumienia eksponowanych badanym tekstow, a mianowi-
cie: sity hamowania procesow nerwowych, inteligencji skrystalizowanej, stopnia za-
interesowania trescig tekstu oraz stopnia jego trudnosci (F = 4.62, p<0.036, df =
1.52) oraz interakcji V stopnia - motywacji lekowej, poziomu hamowania procesow
nerwowych, inteligencji ptynnej, poziomu zainteresowania tekstem i stopnia trudno-
Sci tekstu (F = 5.66, p<0.021, df = 1.52).

Z poréwnania poziomu istotnosci uzyskanych wynikow oraz procentu wariancji
wyjasnionej wynika wyrazniejsza dominacja czynnikw manipulowanych (cech tek-
stow prezentowanych badanym oraz motywu leku spotecznego) w ich oddziatywaniu
na poziom zrozumienia tekstu, niz cech indywidualnych badanych.

Dyskusja

Uzyskane dane dotyczace poziomu rozumienia tekstu w zaleznosci od cech indy-
widualnych badanych oraz wAasciwosci tekstu potwierdzity przyjete hipotezy ogolne.
Ujawnity one szereg prostych oraz interakcyjnych zwigzkow zachodzacych pomie-
dzy poziomem rozumienia réznych tekstow (czasem niezbednym do rozumienia tre-
Sci tekstu w przypadku dzieci szescioletnich), a cechami indywidualnymi badanych.

Wykazano, iz proces rozumienia tekstow determinowany jest nie tyle przez bez-
posrednie oddziatywanie wiasciwosci poznawczych badanych (inteligencje skrystali-
zowang oraz ptynng), co przez interakcyjne zwigzki tych zmiennych z wiasciwo-
Sciami temperamentalnymi badanych, wzbudzong motywacje towarzyszaca recepcji
tekstu (antycypacja nagrody w przypadku dzieci szescioletnich, motyw poznawczy
oraz lek spoteczny - u uczniow klas VIII) oraz cechami prezentowanych tekstow
(Yatwos¢ vs trudnosc tekstu, ciekawoSC vs brak zainteresowania trescia).

Nie udato sie ustali¢ ogolnego wzorca wykrytych zaleznoSci. Wskazano jednak
na duzg ztozonos¢ uwarunkowan procesu rozumienia tekstu. Wielorako$¢ uwarun-
kowan procesu rozumienia tekstu stwierdzono niezaleznie od wieku badanych, acz-
kolwiek zwigzki pomiedzy poziomem rozumienia roznych tekstow a cechami
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indywidualnymi i wkasciwosciami tekstu okazaty sie znacznie bogatsze u mtodziezy
klas VIII, w poréwnaniu z dziecmi szeScioletnimi. Powyzszy fakt uwarunkowany
jest szerszymi mozliwosciami eksperymentowania w starszej grupie badanych, wy-
nikajacymi z wkasciwosci rozwojowych mtodziezy w tym wieku. Miodziezy tej moz-
na byto eksponowac wiecej tekstow o zrdznicowanym stopniu trudnosci oraz zrézni-
cowanych pod wzgledem mozliwosci wzbudzania zainteresowania trescig tekstu.

Uzyskane wyniki przyniosty odpowiedzi na szczegétowe pytania badawcze.
Ujawnity zrdznicowane z uwagi na stopien trudnosci tekstu oddziatywanie zmien-
nych inteligencji ptynnej oraz skrystalizowanej w procesie rozumienia tekstu. Ro-
zumienie tekstow trudnych determinowane byto raczej przez interakcje inteligencji
ptynnej z cechami temperamentalnymi oraz rodzajem motywacji odbiorcy tekstu
oraz z whasciwosciami tekstu, rozumienie za$ tekstow tatwych, przez interakcje tych
cech ze zmienng inteligencji skrystalizowane;.

W podgrupie dzieci szeScioletnich o bardzo wysokim poziomie inteligencji
skrystalizowanej oraz ptynnej nie stwierdzono zwigzku pomiedzy sitg procesu pobu-
dzenia (reaktywnoscig) badanych a poziomem rozumienia bajki. Nasuwa sie przy-
puszczenie, iz wysoka inteligencja maskuje wpkyw zmiennej reaktywnosci w procesie
rozumienia tekstu. Dostrzezono jedynie wptyw zmiennej reaktywnosci badanych
dzieci w procesie rozumienia wewnetrznych przezy¢ bohaterow bajki. Zmienna reak-
tywnosci wchodzita w tym procesie w interakcje ze wzbudzong eksperymentalnie
motywacja badanych dzieci.

Wplyw inteligencji skrystalizowanej na proces rozumienia tekstow w grupie
ucznidw klas VIII okazat sie uzalezniony od sity procesow hamowania nerwowego
oraz interakcji inteligencji skrystalizowanej ze stopniem zainteresowania trescig tek-
stu. Nalezy sadziC, iz duza sita procesow hamowania ,,blokuje” wptyw zaintereso-
wania trescig tekstu w procesie jego rozumienia.

Odnosnie mechanizmu ruchliwosci zachowania stwierdzono, iz w grupie dzieci
szescioletnich moze on oddziatywac na poziom rozumienia tekstow w sposob nieza-
lezny od innych zmiennych podmiotowych oraz w interakcji z nimi. Natomiast
w grupie uczniow klas V111 jego oddziatywanie wystapito tylko w interakcji z innymi
zmiennymi podmiotowymi.

Uzyskane wyniki nie dostarczyty jednoznacznej odpowiedzi na pytanie dotyczace
wptywu roznych rodzajéw motywacji na proces rozumienia tekstu w zaleznosci od
stopnia jego trudnosci oraz poziomu reaktywnosci czytelnikow. Wykazaty pozytyw-
ny wptyw motywu oczekiwania na nagrode w procesie rozumienia réznych aspektow
treSci bajki u dzieci szescioletnich. Potwierdzity rdwniez ,,udroznienie” procesu ro-
zumienia tekstu przez motywacje lekowg w sytuacji zainteresowania trescig tekstu
w przypadku ucznidéw klas VIII. Zalezno$¢ poziomu rozumienia tekstow od inte-
rakcji zachodzacej pomiedzy inteligencjg ptynng a stopniem wzbudzonego zaintere-
sowania tekstem u miodziezy z klas VIII jest prawdopodobnie efektem specyfiki
procesow motywacyjnych. Dla uczniow o wiekszej inteligencji ptynnej zaintereso-
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wanie trescig tekstu okazato sie czynnikiem motywujacym, aktywizujacym ich pro-
Cesy poznawcze.

Dominacja stopnia trudnosci tekstu nad zainteresowaniem jego trescig, Stwier-
dzona w procesie rozumienia w 11 czesci eksperymentu z uczniami klas V111, stanowi
zapewne efekt narastania zmeczenia u badanych. Pod wptywem czynnika zmeczenia
zdolnos¢ oceny stopnia ciekawosci tekstu maleje.

Ogdlnie mozna stwierdziC, ze interakcje cech podmiotowych oraz tekstowych
determinujace proces rozumienia tekstu byty bogatsze w grupie mtodziezy z klas
VIII, w poréwnaniu z dzieCmi szescioletnimi. Wynika to z mozliwosci rozwojowych
mitodziezy w tym wieku. W obydwu grupach wiekowych ujawnita sie prawidtowos¢
wskazujaca na fakt, iz proces rozumienia tekstu pozostaje w zaleznosci od prostych
oraz interakcyjnych oddziatywan intelektualnych i pozaintelektualnych cech bada-
nych z wasciwosciami prezentowanych im tekstow.

Fakt ten zobowigzuje metodykow, dobierajgcych rozne rodzaje tekstow dydak-
tycznych, oraz autoréw tekstéw adresowanych do dzieci i mtodziezy do uwzgled-
niania zarowno poznawczych, jak i temperamentalno-motywacyjnych wiasciwosci od-
biorcow.
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MARIA KLIS

Individual Traits and Text Characteristic as
Determinants of Reading Comprehension
in Preschool and Middle-aged School Children

Summary

The aim of the study of six years old children and pupils of seven grade in primary school
was to investigate relations between reading comprehension and complex interaction of subjects’
intellectual and temperamental traits, motivation and text characteristics (interesting for the
reader vs not interesting, difficult vs easy). The influence of age wes also studing

Many different interactions between individual traits, text characteristic and
experimentally changed factor of subjects’ motivation, influencing the level of reading
comprehension were found. It was impaossible to investigate general pattern of relations
between dependent and independent variables. It was found that the quantity and hetero-
geneity of interactions between individual traits, text characteristics, influencing reading
comprehension, increased with age of subjects. But general tendency expressing relation
between reading comprehension and interaction between individual traits and text charac-
teristics did not change with age.

WAPUR KNHCb

CyﬁbeKTMBHble WTEKCTOBME maKTopu NOHUMAHKA TEKCTA
fE€THUW B AOWKONBHON W CPEQHEN WKONbHOM BO3pACTE

Pesnne

Ha ocHoBE 3mnmgmqecwx WCCTEROBANHNT C yuacTuen 6-neTwux fetTed u yya-
LHxcs 8-x knaccos 0bna NPeANpUHATA NONHTKA HAMlTH 3aBACANOCTL NOKUNAHUS
TEKCTA OT WHTEPAKUWW WEXY YMCTBEHHSUN, TEHNEPANEHTHSNN, WOTHBAUNOH-
oW YepTamu yyaunxcs w csoicTaanu texcra (ypoBHew nHTepeca, KoTopsi oH
BU3HBAN W CTENEHbO €10 CAOKHOCTH) .

BHAW NPUAOKEHS YCUNUA YCTAHOBHTD B Kkl CTENEHN BO3PACT HCCAELAYENHX
BAUAET HA ONUCAHHYH 3aBUCHNOCTS.

YCTaHOBAGHO CYLECTBOBAKNE PASANYHNX 3ABUCUNOCTEA WEXNTY WHTEDAKLMEH WH -
BULYANbHHX YEPT I CBOACTBANN TEKCTA, 2 TAKKE OKCTEPNUENTANBHO NOBHUEHHOA NOT-
WBAUNEH MCTHTYEN X W YPOBHEN NOWANAHUA TeKcTa. OAHAKO HE YJAN0CH YCTAHOBUTD
06uero 06pasya aTux 3aBHCHNOCTEI. T He NEHEe yCTAHOBAEHO, YTO BUECTE C BO3pAC-
TOM YBEAHYHBAETCA KOANYECTBO W pasnoobpasne whTepakyuii cyBvexTusnux vept
W CBONCTB TEKCTA, KOTODHE ONPEAENAOT XO4 U YDOBEHL NOHUUAKYS TEKCTA, HO OCHOBHAS
TEHQEHUNA, 3aBHCHNOCTD NPOLECCA NOKANANNA TEKCTA OT WHTEpaKyni CY6bEKTHBHAX
CBONCTE W 0COGEHHOCTEN TEKCTA He H3NEHAETCA € BO3PACTON.



