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BEwa Lachowicz

Konstruowanie tresci ksztalcenia
w przedmiocie: metodyka nauczania
przedmiotow pedagogicznych

Wprowadzenie

Proby usprawniania procesu przygotowywania pedagogicznego tkwig gene-
tycznie w badaniach nad przydatnoscig zawodowa nauczyciela. Do prac na ten
temat nalezg np. prace W Webera (1927), E Wenigera (1957), T. Scharmanna
(1959)'. W Polsce problematyka osiagania tzw. pelnej przydatnosci samodoskona-
lenia w zawodzie, optymalizacji procesu dydaktycznego, zajmowali sie min.
2/\19 7%p§SOWSkI (1923), L Wtyczak (1956), W Wojtyrski (1963), S Palka

1!
_ k3Z catosci powyzszej problematyki badawczej mozna wyodrebni€ takie kierunki
ja

- zachowania pedagogiczne nauczyciela a posiadane przez niego cechy oso-
bowosci, por. np. D.G. Ryans (1964),

- ewolucja w dziedzinie praktyki oceniania kompetencji nauczycielskich, por.
H Davis (1960, 1984),

- integracja badan nad efektywnoscia pracy nauczyciela, np. BJ. Biddle (1964,

mterakqa migdzy nauczycielem a uczniem, np. N. Hlanders (1971).

Aktualnie w polskiej literaturze specjalistycznej mozna zauwazyC nieco inre,
nowe spojrzenie na problem przygotowania nauczycieli do pracy zawodowe.
Przyidadem moze tu byC praca H Kwiatkowskiej (1988), ktdra wskazuje na nie-
jednolito$¢ stanowisk w tej sprawie, istniejace luki, kwestie wymagajace dalszych
badar.
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Analiza wspotczesnych orientacji w edukacji nauczycielskiej prowadzi row
niez do okreslenia modelu w zakresie tresci ksztatcenia opartego min na uscisla-
niu funkcjonujacych kategorii pedagogicznych

Problem doboru tresci ksztatcenia i tworzenia propozycji efektywnych struktur
programowych posiada juz pewne odzwierciedlenie w literaturze pedagogiczney.
Badania na ten temat traktowane sg szeroko, odnoszg sie nie tylko do kierunkéw
nauczycielskich i dotyczagm.in.:

- typdw organizacji materiatu nauczania, tworzenia modeli korelujacych i in
tegrujacych tresci ksztatcenia

- technik ustalania wymagan programowych?,

- aproksymecji i weryfikacji modelowych ujec struktury wiedzyg

- sposobow ewaluacji i modyfikaci tresci programowych

Tresci i sugestie praktyczne powyzszych prac prezentujgcych rezultaty zainte-
resowan problematyka doboru i strukturyzacji tresci ksztatcenia uwzglednita Au-
torka konstruujac programy ksztatcenia nauczycieli, w zakresie przedmiotu: meto-
dyka nauczania przedmiotow pedagogicznych.

W planach jednolitych magisterskich studiow dziennych w WSP dla kierunku:
Pedagogika ze specjalno$cig Opiekunczo-\VWychowawcza, przedmiot ten wystepuje
na IV iV roku studiéw. CatoS¢ obejmuje 105 godzin zaje, w tym: 30 godzin
wyldadow, 75 ¢wiczen. Plan studiow na tym kierunku przewiduje takze odrebng
3-tygodniowq praktyke pedagogiczno-metodyczng w szkotach o profilu pedago-
gicznym.

Metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych
jako przedmiot specjalnosciowy w planie studiow
dla specjalnasci: Pedagogika Opiekunczo-\WWychowawcza

Cele, zadania i funkcje przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych

W procesie przygotowywania studentow do nauczania przedmiotéw pedago-
gicznych - przedmiot ,,metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych” petni
nastepujace funkcje:

- Uzupehniajaca, poszerzajaca proces ksztatcenia 0 wiedze z zakresu dydaktyki
nauczania tych przedmiotow,

- integrujacg poznawane tresci i pozwalajaca na dokonywanie pogtebionych
analiz teoretycznych i praktycznych,

- instrumentalng, praktyczng, a Wiec przygotowujaca do praktycznego dziatania.

- wdrazajaca do samodzielnego ksztattowania umiejetnosci, samodoskonalenia.
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A zatem, istotne w studiowaniu tego przedmiotu staje sie poznawanie celow
i zasad pracy z miodziezg szkot prowadzacych przedmioty pedagogiczne, ksztat-
towanie strony koncepcyjnej przygotowywania lekcji i zajeC, zgfebienie procesow
poznawczych uczniow przy wprowadzaniu ich w proces poznania pedagogicznegpo.
Wtym celu wazne staje sie rowniez poznanie tresci programowych z przedmiotow
pedagogicznych, zrozumienie zasad organizacji pracy wtych przedmiotach.

W zakresie ksztattowania umiejetnosci praktycznych - instrumentalnej strony
dziatania nauczyciela przedmiotow pedagogicznych - podstawe stanowi analiza
procesu dydaktycznego i wychowawczego lekgji, zajeC pozalekcyjnych oraz dzia-
fania probne umozliwiajace stosowanie poznanych regut metodycznych w prak-

tyce.

Teoretyczne podstawy konstrukgji programu przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych

Podstawy teoretyczne treSci programowych przedmiotu ,,metodyka nauczania
przedmiotow pedagogicznych” wyprowadzono w niniejszej propozycji z kilku
przestanek:

- ze stanowiska ogolnego pogladu na sprawy dydaktyczne,

- Z teoretycznych zatozen natury pedeutologicznej preferujacych znaczenie
znajomosci teorii pedagogicznej,

- Z iwegi na potrzebe rozumienia procesow psychicznych, indywidualnosci
ucznia profilu pedagogicznego,

- Z teoretycznych ustalen w zakresie konstrukcji tresci programowych peda-
gogiki, psychologii, historii wychowania,

- Z punktu widzenia wskazan w zakresie ukfadania programow metodyk
z uiwzglednieniem zatozenia, iZ program ten powinien posiadaC charakter fuzyjny,

- ze wzgledu na potrzebe weryfikacji catoSci programu z punktu widzenia
problemu optymalizacji struktur doboru tresci dydaktycznych.

Powyzsze zatozenia pozwolity na uwzglednienie w niniejszej propozycji pro-
gramu: celow ksztatcenia w zakresie metodyki nauczania przedmiotow pedago-
gicznych jako korelacji wewnatrzprzedmiotowej, ustalenie wstepnej propozycji
w zakresie koncepcyjnej strony przygotowywania dziatania dydaktycznego oraz
instrumentalnej strony dziatania (prowadzenia lekcji i innych zajec) z przedmio-
tdw pedagogicznych, a takze metodycznego przygotowania do tworzenia regut
dziatania dydaktycznego, np. reguty stosowania pokazu, prowadzenia odnosnych
faz dyskusji, wraz z metodyka stosowania odpowiednich czynnosci dydaktycznych
typu: motywujace, informujace, etc.

Z punktu widzenia teoretycznych ustalen pedeutologicznych przyjeto, iz zna-
jomosC teorii pedagogicznej bedzie podstawg dla formutowania celow i zadan
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nauczania i wychowania, metodyki stosowania aktywizujacych metod nauczania,
casusow, i

Ze stantgv\nska indywidualnych wasciwosci ucznia szkoty sredniej Klas o profi-
lu' pedagogicznym rozwezono problemy: uzdolnien, rozwijania zainteresowan

icznych.

Or?et cznego punktu widzenia uwzgledniono min. metodyke kierowania
przez nauczyciela ksztattowaniem wrazen, spostrzezen, wyobrazen, formutowa-
niem pojec, sadow, itd., a takze prawidtovwym metodycznie dobieraniem czynnosci
lekgji ze wzgledu na tok mySlenia indukcyjnego, dedukcyjnego w rozwiazywaniu
problemdw pedagogicznych.

Z punktu widzenia specyficznych wymogow metodyk nauczania przedmiotow
takich, jak: pedagogiki, psychologii, historii wychowania, czyli przedmiotow
pedagogicznych rozwezano: dobdr tresci nauczania, kierunki interpretacji zagad-
nien, przydatnosci regut metodycznych dla nauczyciela pomagajacego uczniom,
np. W rozwigzywaniu problemu, a takze uwzgledniono specyfike procesu uczenia
sie okreslonych tresci, np. w historii wychowania i psychologii, etc.

Vodel fuzji metodyk w zakresie przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych

Z punktu widzenia teoretycznych weskazan w zakresie integracji tresci progra-
mowych rozwazono;

- potrzebe uwzglednienia postulatu korelacyi, strukturyzacii,

- elastycznosci programu metodyki ze wzgledu na poszukiwania nowych me-
tod nauczania,

- potrzebe ustalenia w programie iloci elementdw opisujacych i ich rowno-
wagi z elementami wWyjasniajacymi,

-korelacje pomiedzy ksztatceniem psychologicznym, pedagogicznym w a-
spekcie ogdlnym i metodycznym,
i - problem potaczenia tresci programowych nauczania pedagogiki, psychologii,
Ita,

- potrzebe wyodrebnienia treSci podstawowych oraz tych, ktore bedg ulegaty
zmianom 1 wymagaty aktualizacji.

Witym celu rozwazono relacje pomiedzy skiadnikami treSciowymi programow
metodyk, takimi jak:

i - treSci zawarte w programie nauczania pedagogiki,

ti - treSci zawarte w programie nauczania psychologii,

fi - treSci zawarte w programie nauczania historii wychowania,

t4- treSci zawarte w programach metodyk przedmiotdw f-fi, skladajace sie na
program metodyki nauczania przedmiotow pedagogicznych,
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z - cele, zadania i treSci okreslone w instrukcjach metodycznych do praktyk
z tych przedmiotdw,

tj - analizowanie lekcji, zadan, casusow, sytuacji dydaktycznych w aspekcie
metodycznym.

Autorka przyjefa, iz centralnymi punktami fuzji metodyk tych przedmiotow
powinny pozostawac cele i zadania w zakresie popranwnego metodycznie wykony-
wania czynno$ci pedagogicznych. Fuzja objeto te zagadnienia z zakresu metodyki
nauczania pedagogiki, psychologii, historii wychowania, ktore wyjasniaja, jak na-
lezy organizowaC i przeprowadza dziatania pedagogiczne w nauczaniu tych
przedmiotdw, a takze przedstawiajg w aspekcie metodycznym strukture poznaw
Cz3, tzn. systemy wartosci, umiejetnosci, regut, wytycznych dziatania. W rezulta-
cie powyzszych dziatan proponuje sie model fuzji metodyk w programie nauczania
przedmiotow pedagogicznych.

Tab. |. Model fuzji metodyk w przedmiocie metodyka nauczania
przedmiotéw pedagogicznych

Tresci programowe przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych

Proponowane tresci ujgto w kilka blokdw tematycznych.

1 Metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych: Dydaktyka, jej 2wiazki
z matematyka, logika, filozofig, etc. Dydaktyki szczegbtowe - tresc, zakres, meto-
dyka nauczania przedmiotow pedagogicznych, jej zwiazek z dydaktykami szczegd-

.

2. Przedmioty pedagogiczne w szkole ogolnoksztatcacej, zawodowej: Przed
mioty pedagogiczne w ksztatceniu nauczycieli. Rodzaje przedmiotow pedagogicz-
nych atyp szkoty.
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3. Kierunki oddziakywan socjalizacyjnych w nauczaniu przedmiotow pedago-
gicznych:
Metodyka formutowania i stosowania celdw dziatania z uwzglednieniem ope-
racjonalizacji celow. Modularne ujecie pojecia: zainteresowania poznawcze
ucznidw problematyka pedagogiczna. Metodyka ksztattowania zainteresowan po-
znawezych i praktycznych. Problem ideatdw w ksztatceniu sktonnoSci pedago-
gicznych. Modelowanie stylu i kultury pracy pedagogicznej. Metodyka formuto-
wania zadan pedagogicznych —aspekt cybernetyczny . Metodyka tworzenia modu-
¥ow i modeli dziatania.

4. Proces ksztatcenia pedagogicznego ijego podstawy psychologiczne:

Cechy fizyczne i psychiczne uczniow wazne dla opanowania zawodu nauczy-
ciela. Tradycyjne i nonoczesne strategie uczenia sie i notowania, np. speed ritting,
mind mapping. Problemy ergonomii uczenia sie. Okreslenie procesu ksztatcenia
w przedmiotach pedagogicznych i jego zasadniczych uwarunkowann w aspekcie
genetycznym. Charakterystyka kwalifikacyjna zawodu nauczyciela. Profesjometria
I profesjogram. Podstawy wprowadzania ucznidw w proces poznania pedagogicz-
nego. Ksztattowanie umiejetnosci i nawykow w pracy pedagogicznej. Metodyka
korzystania z technik badawczych przydatnych nauczycielow do zdobycia wiedzy
0 procesie socjalizacji.

5. Tresci ksztakcenia w nauczaniu przedmiotow pedagogicznych:

Tresci ksztatcenia, ich dobor, zasady, kryteria doboru. \Wspolczesne orientacje
u edukacji nauczycielskiej i ich konsekwencje dla metodyki nauczania tych
przedmiotow. Struktura programow przedmiotow pedagogicznych - zrGznicowanie
tresci w zaleznosci od typu szkoly. Programy autorskie. Metodyczne podstawy
konstruowania modeli wiedzy w zakresie: idealizacji, formalizacji, aproksymeciji,
weryfikacji i modyfikacji tresci programovwych. Podstawy metodyczne organizacji
materiatu nauczania - strukturalnej, chronologicznej, funkcjonalnej, przyczynowo-
-skutkowej. Korelowanie tresci programowych. Modelowe ujecie korelacji i inte-
gracji tresci.

6. Tresci ksztatcenia pedagogicznego a metodyka ich realizacji w toku lekgji
1zajeC pozalekcyjnych:

Formy organizacyjne nauczania przedmiotow pedagogicznych. Struktura lek-
cji. sytuacji dydaktycznych, wychowawczych. Rézne koncepcje psychodydaktycz-
ne a struktura lekgji. Wybor konstrukcji lekcji z przedmiotow pedagogicznych
a procesy poznawcze i wolicjonalne ucznidw. Proby wprowadzenia zmian w or-
ganizacji czasu i doborze metod lekcji - sugestologia jako forma edukacji holi-
stycznej, ktdrej tworcajest Georgii Lozanow. Narzedzia obserwacji i oceny lekgji.

7. Metody i Srodki realizacji treSci nauczania:

Kryteria doboru metod nauczania. Analiza czynnosciowa lekcji. Metodyka
pracy z lektura, artykutem pedagogicznym, etc., lekcja z casusem. Metodyka for-
mutowania tematow lekcji, pytan dla uczniéw. Metodyczne podstawy opracowy-
wania lekcji opartej na grze symulacyjnej. Mikronauczanie, trening interpersonal-
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ny, burza mbzgow. Metodyka prowadzenia éwiczen, np. éwiczen opartych na ob-
serwacji, analizie wytworow ucznia, tekstach podrecznikowych, metodzie ekspe-
rymentu.

8. Metodyka prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych:

Pozalekcyjne formy organizowania dziatalnosci pedagogicznej, np. zabawy
z dzie¢mi. Organizowanie kola zainteresowat mtodych pedagogdw. Metodyka do-
boru tresci, organizowania, planowania pracy kola pedagogicznego. Prowadzenie
zaje¢ fakultatywnych integrujacych problematyke z zakresu przedmiotow pedago-
gicznych. Przygotowywanie, wygtaszanie odczytu pedagogicznego. Poradnictwo
pedagogiczne, metodyka wycieczek pedagogicznych - zbior zadan pedagogicz-
nych, korelacja celow i zadan z treSciami nauczania w innych przedmiotach
Organizowanie samodzielnej obserwacji uczniow.

9. Organizowanie praktyk uczniowskich w klasach Qil:

Cel uczniowskich praktyk pedagogicznych w klasach miodszych. Organizacja
praktyk. Ukladanie instrukcji i harmonogramu prakty k. Prowadzenie dokumentacji
praktyk. Kontrola i ocena praktyki.

10. Zasady nauczania przedmiotow pedagogicznych:

Analiza poszczeg6lnych zasad w aspekcie regut metodycznych stanowigcych
pomoc dla nauczyciela w stosowaniu zasad nauczania.

Kryteria oceny metodycznej poprawnosci postugiwania sie zasadami naucza-
nia w przedmiotach pedagogicznych.

11. Srodki dydaktyczne w nauczaniu przedmiotow pedagogicznych:

Srodki  stowno-tekstowe. Podrecznik szkolny, teksty Zrodtowe, dokumenty,
czasopismiennictwo. Reguly metodyczne oceny wartosci podrecznika. Techniczne
Srodki nauczania i ich wykorzystanie w procesie dydaktycznym, np. projektoskop.
Enagnetofon, itp. Gtowne zagadnienia technologii pedagogicznej. Innowecje - ho-
ogramy.

12. Metodyka kontroli i oceny pracy uczniow w przedmiotach pedagogicz-

Przedmiot kontroli i oceny w aspekcie celow nauczania. Testy osiggnied
szkolnych. Problem oceny fazowej funkcjonujacej np. w szkole alternatywnej zna-
nej w USAL) tzn.: diagnozowanie, sprzezenie zwrotne, ocenianie Wiasciwe, Wy-
stawianie stopnia. Metodyka ukiadania kryteriow i konstruowania skal ocen.

13 Planowanie pracy dydaktycznej ijej dokumentacja:

Planowanie pracy i jej typy. Planowenie sieciowe i jego zastosowanie W ne-
uczaniu przedmiotow pedagogicznych. Dobdr czynnoci w planowaniu lekdji,
zajeC. Metodyka modelowania lekcji. Rozne strategie ukiadania konspektu lekgji.
Protokot oraz sprawozdanie i ocena lekcji. Konstruowanie heurystyk i algoryt-
mow. Ukladanie harmonogramdw zaje¢ w pracowni, placowkach, itp. Zeszyt
uczniowski. Typy notatek maind mapping.

14. Baza szkoleniowa W nauczaniu przedmiotow pedagogicznych:



Metodyka przygotowenia sali do pokazu, demonstracji, projekcji. Przygoto-
wanie 1 projektowanie pomocy. Biblioteka pedagogiczna.

15. Problem doboru kandydat6w do zawodu nauczycielskiego:

Dobodr ijego kryteria, wymagania stawiane kandydatom. RGzne sposoby prze-
prowadzania egzamindw. \Wspdlczesne orientacje w edukacji nauczycielskiej.

16. Zaliczanie zajeC z przedmiotow pedagogicznych:

Egzamin jego cele, zadania, przebieg, wymagania. Techniki egzaminowania.

VWykaz lektur z przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotow pedagogicznych

A. Lektury obowigzkowe

Danek K.: Cele edukacyjne we wspétczesnej szkole. Poznari 1989

Frycie S., Wrdbel T.: Problemy konstruowania programoéw szkolnych Warszawa 1983

Dtuzniewski B.: Metody aktywizujgce w doskonaleniu zawodowym Poznari 1989

Jerzak J.: Ksztatcenie pedagogiczne nauczycieli. arszawa 1989

Kwiatkowska H.: Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli. Warszawa 1988

Poplucz. J.: Optymalizacja dziatania pedagogicznego na lekcji. Warszawa 1984

Palka S.: Praca badawcza ucznidw wprocesie ksztatcenia. Krakow 1977
B. Lektury uzupetniajace

Bonecki H., Soczewka J.: O koncepcji podrecznika dla nauczycieli. Warszawa 1988

Jakowicka J. (red.): Rola i miejsce praktyk pedagogicznych w systemie ksztatcenia nauczycieli. Wyd.
WSP, Zielona Gora 1976

Nowaczyk S.: Ksigzka pedagogiczna w pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela. NK. Warsza-
wa 1968

Poplucz J.: Organizowanie czynno$ci nauczycielskich. Zastosowanie teorii czynnosci i prakseologii
do pedagogiki, Warszawa 1978

Ewaluacja cech charakterystycznych programu przedmiotu:
metodyka nauczania przeréllsnt%/otow pedagogicznych

Program zaklada ksztattowanie takich umiejetnosci metodycznych, jak: dobie-
ranie, wyodrebnianie, formutowanie i operacjonalizacje celow ksztatcenia, a takze
tworzenia profesjogramu, konstruowania programdw nauczania, formutowania
regut metodycznych, tzw. modeli metod w zakresie strony koncepcyjnej i instru-
mentalnej realizacji treSci programowwych.

Wyrazniejsze oddzielenie tresci metodyk szczegGtowych, np. pedagogiki, psy-
chologii, historii wychowania zaznaczono w realizacji metod nauczania Wprowa-
dzajac metodyke cwiczen w retrospekcii, trening interpresonalny, itp.
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Elementy organizacji funkcjonalnej znalazty odzwierciedlenie w Klasyfikacji
czynnosci dydaktycznych nauczyciela i uczniow w réznych sytuacjach dydaktycz-
nych. Program uwzglednia organizacje chronologiczng w zakresie zagadnien
wprowadzajacych, min. geneze dydaktyki, etc. Organizacje przyczynowo-skutko-
wa, uwzgledniono w odniesieniu do metodycznych podstaw organizacji nauczania,
modelowego podejscia do projektowania struktury lekgji.

Do elementow diachronicznych w programie mozna zaliczy¢, min.: modele
charakterystyk zawodowych, reguly dzialania, natomiast do synchronicznych
mozliwosci  stosowania niektorych heurystyk. modeli metod itp. Ukdad tresci
zaklada korelacje pomiedzy poszczegOlnymi dziatami, min. pomiedzy metodyka
celéw ksztalcenia a zadaniami dydaktycznymi itp. W aspekcie pojecionym
uwzgledniono mozliwo$¢ grupowania (w toku poznania) poje¢ gtdwnych oznacza-
jacych przedmioty, zjawiska i sytuacje pedagogiczne.

W stronie instrumentalnej catosc realizacji tresci programowych oparto na za-
fozeniu konstruowania - na podstawie poznanej teorii - regut metodycznych, wy-
tycznych dziatania, modeli. Przykladem ciagow dziatan o charakterze poznawczym
wymagajacym czynnosci porzadkowania moze by¢ taki taricuch pojeciowy, jak
np. lekcja, sytuacja pedagogiczna, sytuacja dydaktyczna, dobor i przyporzadko-
wywanie rodzajéw czynnosci nauczycielskich w poszczegdlnych ogniwech lekgji.
Kompleksowe ujecie wiedzy teoretycznej uwzgledniono wanalizie strony koncep-
cyjnej dziatania dydaktycznego (np. hospitacja, konspekt lekcji) oraz strony
instrumentalnej dziatania (np. prowadzenie fragmentow i catych lekcji probnych).

Program nie ma charakteru jednolitego ze wzgledu na strukture organizacji
tresci, np. o ile w dziatach wstepnych poszczegdlne operacje poznawcze taczg sie
liniowo, to dalsze w sposob rozgateziony, a realizacja tych treSci wymaga ustalania
regut opartych na wykorzy stywaniu wiadomosci z rdznych dziatw programu.

Zgodnie z zatozeniem wyeksponowano elementy o charakterze dynamicznym,
np. rézne warianty ujecia tej samej lekcji w zastosowaniu tzw. arkusza usprannien
budowy lekeji, modelowania réznych czynnoSci dydaktycznych, tworzenia modu-

W proponovvanej Wersji programu pozostawiono tzw. uktad otwarty dla nie-
ktory tematow, zagadnien, Ktore moga a nawet powinny byC uzupetniane przez
inne Zrodka informacji. Naleza tu przyktadowo: metodyka postugiwania sie casu-
sami, grami dydaktycznymi, algorytmizacja. cybemetyzacja w nauka pedagogicz-
nych i inne w zaleznoSci od zainteresowan studentow.

W odniesieniu do catosci treSci programowych zatozono potrzebe statej akiu-
alizacji prezentowanych problemdw.



Uwagi o realizacji programu

Proponowane formy realizacji wyktadow

Do podstawowych form wprowadzania w proces studiowania przedmiotu me-
todyka nauczania przedmiotow pedagogicznych naleza: wykdady, éwiczenia, kon-
wersatoria oraz konsultacje indywidualne i zbiorowe.

Celem wykiaddw, np. konwencjonalnego, problemowego, kazuistyczno-dys-
kursywnego jest zapoznanie studentow z weziowg problematyka przedmiotu
wiym rowniez z kierunkami innowecji metodycznych w kraju i zagranica,

Propozycje w zakresie pracy na cwiczeniach

Na éwiczenia przypadajg zagadnienia wymagajace szczegélnej analizy, inter-
pretacji oraz ich ocena w kategoriach regut - wytycznych dziatania praktycznego.
Cwiczenia obejmujg zatem giownie wyjasnianie podstawowych kategorii meto-
dycznych, prace z materiatami dydaktycznymi, np. z programami nauczania, in-
strukcjami do praktyk, sprawozdaniami z hospitacji lekcji itp., a takze interpretacje
metodyczng przebiegu sytuacji pedagogicznych. Analiza metodyczna lekcji moze
przebiegaC z zastosowaniem gry dydaktycznej, mikronauczania etc. Istotna jest
rowniez praca nad konstruowaniem komentarza do tekstu lektury, opracowania
metodycznego. Komentowaniu podlegaja tu fragmenty tekstow lektury, artykuty
z czasopism itp. Wazne jest takze projektowanie rozwigzan prezentowanych stu-
dentom na éwiczeniach zadan metodycznych, przy czym zadanie takie wymaga
dziata zmierzajacych do uzupetnienia luk mogacych dotyczyC, np. szczegGtow
potwierdzajacych regute dydaktyczng. Przyktadowo trescig zadania moze byC uto-
zenie algorytmu postepowania dla nauczyciela kierujacego rozwiazywaniem pro-
blemu pedagogicznego na drodze od konkretu do abstrakji, opracowanie jednostki
metodycznej poswieconej wprowadzaniu uczniow w poznanie nowych pojeC
pedagogicznych.
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