ROCZNIK NAUKOWO-DYDAKTYCZNY WSP W KRAKOWIE
Zeszyt 170 Prace Pedagogiczne XVI 19%

Antoni Ruminski

JakoSC pracy dydaktycznej nauczyciela

Wkzelka praca umystowa, w tym rowniez nauczanie-uczenie sie nie moze
przebiegaC zywiotlowo, lecz w sposdb zorganizowany i wysoce przemyslany.
W celowo zorganizowanym procesie mozna Wyrozni¢ wiele zmiennych, takich,
jak: subiektywne wiasciwosci nauczyciela i ucznidw, tresci, cele ksztatcenia,
infrastukture dydaktyczng, a przede wszystkim jako najwazniejsze elementy tego
procesu optymalng organizacje pracy nauczyciela i ucznia oraz odpowiednio
dobrane sposoby przeksztatcania informacii.

Jak stwierdza Jan Poplucz ,,[...]Jsprawno$¢ organizacyjna to efektywny ukdad
jednostki pedagogicznej (zadanle-v\rarunkl czynnosci-skutek), umozliwiajacy przez
swa skutecznoS¢ przechodzenie na zajeciu do jednostki nastepnej” 1

Rozpatrujac rozwdj badan pedeutologicznych mozna zauwezy¢ w nim dwa
nurty. w pierwszym dominowata problematyka cech osobowosci doskonatego
nauczyciela, co sprowadzato sie do pytania, jakie cechy osobowosci nauczyciela sg
dlajego pracy najwazniejsze?

W drugim nurcie nastgpito przesuniecie problematyki badawczej w kierunku
poszukiwania okreslonych skladnikow kwalifikacji zawodowych, niezbednych do
wiasciwego  wykonywania zadan dydaktyczno-wychowawczych w  okreSlonej
rzeczywistosci spoteczngj.

Na podstawie badan uczeni szukajg odpowiedzi na pytania: jakie kwalifikacje,
wiedze, umiejetnosci powinni posiada¢ nauczyciele?

Trzeba zauwazy€, ze o ile zjednej strony przedstawiciele drugiego nurtu zapo-
czatkowali nowg droge, polegajaca na ustaleniu predyktorow przydatnosci do za-
wodu nauczycielskiego, o tyle z drugiej strony niektorzy z nich probowali nie-
stusznie podwazac wartos¢ i sens tradycyjnej problematyki osobowosci nauczycie-
la sprowadzajac jego przydatnos¢ zawodowa do wiedzy i umiejetnosci .

T. Lewowicki: Przemiany oswiaty. Szkice o dziatach i praktyce edukacyjnej. uw .
Warszawa 1994.
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Wystepuje powszechne przekonanie o istotnej zaleznosci efektow ksztatcenia
i wychowania od poziomu przygotowania nauczyciela do zawodu jak ijego zozo-
nych uwarunkowan osobowosciowych. Uzasadnione zatem staje sie doskonalenie
form, programdw i metod ksztatcenia nauczycieli, w tym rowniez ksztatcenia
pedagogicznego.

Przedstawiajac wspdtczesne orientacje w ksztatceniu nauczycieli H Kwiat-
kowska stwierdza iz ,,R6znorodnos¢ stosowanych metod ksztatcenia - to wAasci-
We potencjalne bogactwo inspirowanych procesow antropotworczych” .

Ksztatcenie pedagogiczne na nauczycielskich kierunkach studiow odoywa sie
gtownie za sprawg bloku przedmiotow psychologiczno-pedagogicznych. Realiza-
cja tych przedmiotow ma na celu wyposazenie studentow w wiedze dotyczacg me-
chanizmow ksztaltowania sie cztowieka i w umiejetnosci tworczego dziatania
pedagogicznego oraz ksztattowanie aksjologicznej strony osobowosci przysziego
nauczyciela.

Stuszne jest wiec poszukiwanie odpowiedzi na nastepujace problemy:

-jaki jest stan wiedzy dydaktycznej nauczycieli uczacych w szkotach podsta-
wowych i Srednich?

- wjaki sposob nauczyciele w procesie ksztatcenia lekcyjnego daza do wielo-
stronnego aktywizowania uczniow?

Zakres i sposob prowadzenia badan

Badania prowadzono w ramach tematu wezkowego ,,PrzydatnosC pedagogiczna
nliliuczycieli w zawodzie a potrzeby Srodowiskowe” pod kierunkiem M Sniezyni-
skiegpo.

W badaniach, o ktdrych mowa, prébe badawcza stanowili nauczyciele szkot
podstawowych i Srednich. Droga losowa wytypowano 9 szkét ogdlinoksztatcacych
z réznych Srodowisk.

Podstawowym narzedziem badawczym byla ankieta, ktdrg wystano poczta - po
30 egzemplarzy do poszczegdlnych szkat. Ogétem wystano 540 ankiet. Poprawnie
wypetnionych kwestionariuszy otrzymano 156 ze szkot podstawowych i 37 ze
szkot ogolnoksztatcacych.

Wyksztatcenie nauczycieli byto przewaznie na poziomie wyzszym zawodo-
wym. Staz pracy ogotu badanych w zawodzie nauczycielskim wahat sie w grani-
cach od 3 do powyzej 25 lat. 73,7% badanych nauczycieli miato staz pracy od
N do25 lat.
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Przygotowanie nauczycieli do pracy dydaktycznej

Skuteczno$¢ pracy zawodowej nauczycieli zalezy miedzy innymi od wiedzy
dydaktycznej. Na pytanie, co sadzi Pan(i) o przydatnoSci dydaktyki ogolnej
W upramianej przez Pana (Panig) specjalizacji? szeS¢dziesigt osiem (43,6%) na-
uczycieli ze szk&t podstawowych i osiemnastu (48,6%) nauczycieli ze szkdt Sred-
nich odpowiedziato, ze jest bardzo przydatna. Jako przydatng ocenito dydaktyke
0gblng 44,8% nauczycieli ze szkot podstawowych i 48,6% ze szkot Srednich.
Niemal wszyscy stwierdzili, ze znajomos¢ dydaktyki ogolnej pozwala prawidtowo
organizowaC proces nauczania-uczenia sie i wskazywali na jej Sciste powigzania
z dydaktyka szczegOtowa,

Interesowat nas problem dotyczacy tokdw lekgji, a konkretniej, dlaczego spo-
$réd czterech gtdwnych tokéw lekcyjnych zwigzanych z opracowaniem nowego
materiatu tok podajacy jest najczesciej stosowany przez nauczycieli?

Z analizy danych wynika, iz badani najczesciej stosuja ten tok dlatego, ze nie
wymaga on szczegGtowego przygotowania ze strony nauczyciela; w ten sposob
wypowiedziato sie 28,2% nauczycieli uczacych w szkotach podstawowwych i 29,7%
uczacych w szkotach Srednich. W nastepnej kolejnosci badani stwierdzili, izjest to
najprostszy (najtatwiejszy) tok sposrod wszystkich; tak twierdzito 26,9% nauczy-
cieli ze szk&t podstawowych i 18 9% ze szkét srednich. 14,7% badanych nauczy-
cieli ze szkét podstanowych i 24,3% pracujacych w szkotach Srednich wypowie-
dziato sig, iz uczac dzieci tokiem podajacym mozna w krétkim czasie przekazaC
duzo informacji. Natomiast 14,6% nauczycieli ze szkot podstawowych i 8,1% be-
danych nauczycieli pracujacych w szkotach Srednich sadzito, iz ten tok nauczania
nie Wwymaga przygotowania w zakresie srodkow dydaktycznych.

Mozemy sadzi€, ze obecny proces nauczania realizowany przez nauczycieli
jest gtdwnie nastawiony na przekazywanie tresci programowwych.

Teb 1 Nbjczescigj stosowane metody nauczania atyp szkoly

Szkoty podstawowe Szkoty Srednie

Rodzaj metody N % N %

Metody asymilacji wiedzy 85 26,2 18 29.5
Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy 107 33.0 20 32.7
Metody waloryzacyjne (eksponujace) 33 101 5 83
Metody praktyczne 99 30.7 18 295
Razem: 324 100.0 61 100,0

Na wzrost efektywnosci procesu ksztatcenia maja Wphyw sposoby przekazy-
wania informacji.

Jak wynika z tabeli 1 badani nauczyciele najczesciej w procesie ksztalcenia
stosujg metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy. A wiec metody heury-
styczne to metody sprzyjajace szeroko pojmowanej tworczosci, dokladniej sg to
metody dziata tworczych przy rozwigzywaniu problemow. W dalszej kolejnosci



wymieniano metody praktyczne, ktorych podstane stanowi ¢wiczenie. Metody te
majg na celu ksztattowanie umiejetnosci | nawykow przy wykonywaniu réznych
zadan.

Kolejne miejsce zajmujg metody asymilacji wiedzy. Za tymi metodami wy-
powiedziato sie 26% nauczycieli ze szkdt podstanwowych i 29,5% ze szkét Sred-
nich. Najrzadziej badani nauczyciele stosujg metody waloryzacyjne, czyli metody
oparte na przezyciach i ekspresji dzieci i mlodziezy.

Okazuije sie takze, iz wazna role w ksztattowaniu umiejetnosci moga odgryvvac
gry dydaktyczne. Naczelng dyrektywe gry jako metody heurystycznej mozna ujat
W sposob nastepujacy: . o . ) )

»Przedstaw zadanie jako gre i rozmazuj je stosujac reguty tej gry”'3 A wiec
wspdlng ceche gier dydaktycznych stanowi obecnosC¢ elementow zabawy4 Pytajac,
czy stosuje Pan(i) gry dydaktyczne na lekcji? proszono badanych nie tylko o dekla-
racje ,.tak” lub ,,nie”, ale rowniez o podawanie przykladow, aby przekonaC sie
0 Wiedzy nauczycieli dotyczacej gier dydaktycznych.

Tab. 2. stosowanie gier dydaktycznych

Kategoria odpowiedzi Szkoty podstawowe Szkoty Srednie

N % N %

Stosuje gry i podaje przyktady 16 10,3 2 55
Deklaruje stosowanie gier n 7,0 1 2,7
Nie stosuje gier 109 69,8 29 78,3
Brak odpowiedzi 20 12,9 5 135
Razem: 156 100,0 37 100,0

Z tabeli 2 wynika, ze 10,3% nauczycieli pracujacych w szkolach podstano-
wych i 55% uczacych w szkotach $rednich stosuje i rozumie istote gier dydak-
tycznych. Stwierdzono to na podstawie przyktadow podanych przez badanych na-
uczycieli. Mozemy wigc sadzic, iz metoda gier dydaktycznych, jako jedna z wielu
form aktywizowania uczniow na lekcji, jest mato znana i stosowana przez bada-
nych nauczycieli. A przeciez respektowanie zasad gry w czasie nauczania spetnia
wazne funkcje: wychowawczg i ksztatcaca,

Tab. 3. Zalety i wady gier dydaktycznych

~ — — Kategorie odpowiedzi Szkoty podstawowe  Szkoty $rednie Ogotem

Gry dydaktyczne —_— N % N % N %

Motywuja do dziatania 54 19,6 n 18,3 65 194
Wplywaja na koncetracje uwagi 54 19,6 5 8,3 59 17,7
Rozwijajg zdolnosci 46 16,7 8 18,3 54 16,2
Rozwijajg zainteresowania 33 12,0 5 83 38 11,3
Uzupetniajg wiadomosci 25 9,0 8 133 33 9,8
Uatrakcyjniaja zajecia 23 8,3 3 5.0 26 7.7
Zmuszaja do samodzielnosci 15 M 5 8.3 20 6,0
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Whplywaja na trwatos¢ wiedzy 13 47 6 10,0 19 5,6
Nauczyciel musi je wymysla¢ 12 43 9 15,0 21 6,2
Razem: 275 100,0 60 100,0 335 100,0

Jak sami badani zauwazajg (tabela 3), gry dydaktyczne spetniajg role motywu-
Jaca w procesie nauczania (19,4% Wypowiedzi). Pozostali twierdza, iz wplyweja
na koncentracje umagi W czasie zajeC (17,7%), rozwijajg zdolnosci (16,2%), roz-
wijajg zainteresowania (11,3%), uzupetniajg wiadomosci (9,8%). Takie metody,
jak zabawy inscenizacyjne pozwalajg uczniom odtwarzaC jakieS postacie, uczg
przestrzegania norm, a czesto uczen identyfikuje sie z danym bohaterem. To
V\szystkgh prowadzi do przezywania i ksztattowania pozadanych postaw wycho-
wawczych.

Nauczanie wielostronne

Potrzeba nieustannego doskonalenia procesu dydaktycznego to nie tylko sprave,
nauczyciela ambitnego, o tworczym nastanieniu, ale przede wszystkim wymog spo-
tecznode, ktdry stawia wspdlczesnej szkole coraz to nowe zadania. Sprostanie tym
wymogom jest mozline dzieki procesowi Wielostronnego aktywizowania uczniow
w toku nauczania. Mdwiac 0 nauczaniu wielostronnym mamy na uwadze aktywi-
zowanie takich stron osobowosci jak strona poznawcza, emocjonalna i dziatanio-
wa. Ksztattujgc wielostronny rozwdj osobowosci ucznia musimy mie¢ Swiado-
mos$C, Ze cel ten mozemy osiagnac za pomocg poznawania rzeczywistosci poprzez
cztery strategie nauczania: percepcyjna, odkrywajaca, operacyjng i eksponujaca.

W badaniach interesowato nas pytanie, czy nauczyciele znajg metodyke pro-
wadzenia lekcji w obrebie tych czterech tokdw nauczania.

Badajac trojstopniows skalg znajomos¢ tokow nauczania przyjeto nastepujace
kryteria; nauczyciel metodyke te:

- zna- jezeli z poszczegolnego toku pominie jedno ogniwo,

- czeSclowo zna - jezeli pominie dwa ogniwa w toku,

- nie zna - jezeli pominie trzy i wigcej ogniw z danego toku.

Tab. 4. Znajomo$é tok6w nauczania nauczycieli uczacych w szkotach podstawowych

TOKI

Podajacy Problemowy Eksponujacy — Praktyczny

Kategorie odpowiedzi N % N % N % N %

Zna 67 34,7 88 456 32 16,7 60 31,2
CzeSciowo zna 62 321 39 20,2 27 140 75 38,8
Nie zna 58 30,2 60 31,2 128 66,3 52 27,0
Brak odpowiedzi 6 3,0 6 3,0 6 3,0 6 3,0
Razem: 193 1000 193 1000 193 1000 193  100,0
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Tab. 5. Znajomos¢ tokéw nauczania nauczycieli uczacych w szkotach $Srednich

TOKI

Podajacy Problemowy  Eksponujacy  Praktyczny

kategoria odpowiedzi N % N % N % N %

Zna 23 621 24 648 4 108 10 27.0
Czesciowo zna 5 13,5 7 19,0 9 245 13 35,3
Nie zna 8 217 5 135 2 564 12 321
Brak odpowiedzi 1 2,7 1 27 3 83 2 5,6
Razem: 37 1000 37 100.0 37 1000 37 100.0

Na podstanie badarn mozemy stwierdzi¢, ze poszczegolne toki sg bardziej zna-
ne nauczycielom w szkotach $rednich niz nauczycielom pracujacym w szkotach
podstawowych. Najbardziej znanym tokiem jest tok problemowy (poszukujacy) -
45,6% wypowiedzi nauczycieli uczacych w szkotach podstawowych 1 64,8%
wypowiedzi nauczycieli uczacych w szkotach Srednich. W dalszej kolejnosci zna-
nymi nauczycielom tokami nauczania sg tok podajacy, praktyczny i eksponujacy.
Mozna wiec sadzi¢, ze nauczyciele rozumiejg istote nauczania problemowego.
Niepokoi¢ natomiast moze fakt medej znajomoSci uczenia przez przezywanie,
w drodze ktdrego uczen poznaje tworczoSC czbowieka, uczy sie umiejetnosci war-
toSciowania.

Na pytanie, ktory z tokow nauczania nauczyciele stosujg najczesciej w swojej
praktyce szkolnej - odpowiedzi byty nastepujace: tok problemowy stosu je najcze-
Scigj 36,3% nauczycieli uczacych w szkotach podstawowych i 42,4% uczacych
w szkotach $rednich. Jako nastepny nauczyciele szkot srednich wymienili tok eks-
ponujacy - 26.5% natomiast 27,9% badanych wsrdd nauczycieli uczacych
w szkotach podstawowych na drugim miejscu wymienito tok praktyczny.

Interesowato nas rowniez to, czy badani znajg istote nauczania wielostronnego.
Badanych, ktorzy podawali przyktady i wykazali znajomoS¢ nauczania wielostron-
nego byto wardd nauczycieli uczacych w szkotach Srednich 13,5% Pozostali wy-
kazywali czeSciowg znajomosS¢ lub w ogble brak rozumienia istoty procesu na-
uczania Wielostronnego.

Jezeli nauczyciel chee osiggnaC dobre wyniki w nauczaniu powinien postepo-
wac zgodnie z pewnymi normami, bedacymi odpowiednikami tych prawidtowosci.
Normy te nazwywane sg zasadami nauczania. Mozna postawic¢ w tym miejscu py-
tanie, ktdre z zasad nauczania badani nauczyciele uwzgledniajg w procesie ksztal-
cenia i dlaczego?

Na podstawie zebranego materiatu mozemy stwierdzi€, iz najczesciej nauczy-
ciele uczacy w szkotach podstanwowych stosujg nastepujace zasady nauczania:
wigzania teorii z praktyka - 25,2%, przystepnosci w nauczaniu - 23,6%, Swiado-



mego i aktywnego udziatu uczniow w procesie nauczanie - 17,3%, zasade pogla-
dowosci - 16,7% trwatosci wiedzy - 9,4% i systematycznosci - 7,8%. Natomiast
nauczyciele uczacy w szkolach Srednich najczesciej stwierdzali, ze w procesie na-
uczania stosujg zasady: systematycznosci - 21,9%, pogladowosci - 19,2% przy-
stepnosci w nauczaniu - 17,8%, wigzanie teorii z praktyka - 15,0% i trwatosci
wiedzy - 26,1%. Jak widzimy, zasada systematycznosci w opinii nauczycieli ucza:
cych w szkotach $rednich jest jedng z najbardziej istotnych zasad dydaktycznych
warunkujacych skuteczno$¢ nauczania. Mysle, ze zasada ta odzwierciedla charak-
terystyczne prakseologiczne spojrzenie na caty proces ksztalcenia na poziomie
szkoly Sredniej. Ustalanie stanu wiedzy wiasciwej i systematyczne nawigzywanie
do tej wiedzy oraz wdrazanie do samoksztatcenia to jedno z giownych zadan
nauczyciela szkoly Sredniej.

Nauczyciele szkoly podstanowej najczesciej stosujg zasade przystepnosci
W nauczaniu, wymaga ona uwzglednienia whasciwosci rozwojowych ucznidw.

Nalezy zauwazyC, ze badani nauczyciele nie wymieniali zasady operatywnosci
wiedzy. Jak pisze Cz. Kupisiewicz: ,,Proces nauczania-uczenia si¢ bytby jedno-
stronny, gdyby zapewniat uczniom tylko wiedze bierng, to znaczy umiejetnosé
reprodukowania wiadomosci lub nabywania biegtoSci merytorycznej”s Przestrze-
gajac zasady operatywnosci uczymy whasciwych umiejetnodci i nawykéw, gdyz
miodziez postuguje sie wiedza w praktyce.

Na aktywnos¢ ucznia moze mieC rowniez wphyw taki czynnik, jak zapewnienie
Klimatu bezpieczenstwa psychologicznego poprzez stwarzanie wiasciwego kontak-
tu opartego na dialogu. Jak sadzi M Sniezyriski ,[...] aktywizacja to zespdt $wia-
domych oddzialywan nauczycieli, ktére wspomagane odpowiednimi wiasciwo-

Sciami psychofizycznymi, pozwalajg wyzwoli¢ Iub zintensyfikowaC aktywnos¢
uczniow’a

W naszych badaniach chcieliSmy sie dowiedzieC, jakie czynniki utrudniajg
prace dydaktyczng nauczycielom?

Z wymienionych czynnikéw mozemy wyodrebni¢ dwie grupy - obiektywne
i subiektywne. Do grupy czynnikéw subiektywnych mozna zaliczy¢ brak moty-
wacji do pracy ze wzgledu na niskie ptace. Czesciej czynnik ten wymieniali na-
uczyciele uczacy w szkotach Srednich niz podstanowych. W grupie czynnikow
obiektywnych gtdwnie zwracano uwage na takie elementy, ktdre utrudniajg reali-
zacje procesu ksztatcenia, jak obszerny materiat nauczania, liczne klasy, praca na
dwie zmiany, brak zainteresowania ucznidw naukg oraz trudnoSci wynikajace ze
wspdtpracy z rodzicami. Osoby badane sg Swiadome doniostej roli, jaka maja do
odegrania we wzajemnym wspotdziataniu z rodzicami w zakresie wymiany infor-
macji dotyczacej oddziakywania wychowawczego.

W zgromadzonych wypowiedziach nie brak jest uwag krytycznych odnosnie
wdrazania teorii pedagogicznych do praktyki. S Palka zwraca uwagg, iz
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[...] teoria pedagogiczna moze by¢ poprawniej i efektywniej wykorzystana w praktyce jesli na-
uczycielom i wychowawcom bedzie sie dostarcza¢ biezacych i tatwo przyswajalnych informacji
z warsztatu badawczego naukowcoéw, jesli ci naukowcy potrafig i zechcg wejs¢ w roboczy kontakt
z instytucjami i placowkami dydaktyczno-wychowawczymi oraz potrafig i zechcg wy stuchaé opinii
i sugestii nauczy cieli oraz wychowawcow?.

Wkpolczesne systemy edukacyjne sg nastawione na przekazywanie duzego
zasobu Wiedzy, ktdra mtodziez koduje w pamieci. Zapomina sie 0 tym, ze w zyciu
cztomieka ma zasadnicze znaczenie wiedza ustrukturalizowana. Jak stwierdza
J. Kozielecki:

Trudno odmowic racji krytykom systemu edukacyjnego, ktére dowodza, ze system ten czesto de-
prawuje osobowos¢, redukuje cztowieka z krwi i kosci do czynnika ludzkiego. Nauczanie masowe,
zbiurokratyzowane i zunifikowane nie tylko nie rozwija indywidualnych mozliwosci cztowieka, ale
go hamuje oraz blokuje8

Whioski

Uogdlniajac analize przeprowadzonych badan dotyczacych przygotowania na-
uczycieli do pracy dydaktycznej mozemy sformutowaC nastepujace wnioski:

- W pracy dydaktycznej przy opracowaniu nowego materiatu na lekgji
nauczyciele najczesciej stosuja podajacy tok nauczania, twierdzac, ze nie Wymaga
on szczegdlnego przygotowania pod wzgledem metodycznym, a jednoczesnie
w krétkim czasie umozliwia przekazanie wielu informacji.

- Na podstawie bada mozemy sadzi¢, ze w dalszym ciagu nauczyciele maja
trudnosci w stosowaniu gier dydaktycznych. Trudnodci te dotycza na ogdt two-
rzenia sytuacji problemowych, ktdre mozna wykorzysta¢ w metodzie sytuacyjnej,
symulacyjnej oraz inscenizacyjnej.

- W procesie nauczania nauczyciele w organizacji pracy ucznia na lekgji
w minimalnym stopniu wykorzystujg aktywizacje poprzez wielostronne uczenie
sie. Podnoszenie aktywizacji pracy szkoty wymaga podjecia dzialah na etapie
ksztatcenia nauczycieli, jak i ich doskonalenia zawodowego. Dziatania powinny
dotyczy€ sfery informacji, aktualizowania nowych rozwigzan, tendencji w ksztal-
ceniu oraz przygotowania nauczycieli do tworzenia pomocy dydaktycznych i umie-
jetnosci postugiwania sie technicznymi Srodkami dydaktycznymi.

- Nalezy dokona¢ analizy krytycznej programow nauczania i wieksza uwege
2wroci¢ na strukturalizacje wiedzy, aby tym samym wyeliminowa¢ materiat zbed-
ny w ksztattowaniu wszechstronnej 0sobowosci.
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