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LECH MOKRZECKI
Miejsce Komenskiego
w tradycji nauczania historii

Prowadzone badania nad rozwojem nauczania historii, czy raczej w poczatko-
wym okresie nad upowszechnianiem wiedzy o przesztosci w ramach innych dyscy-
plin zardwno na terenie | Rzeczypospolitej, jak iwcalej Europie, pozwalajg juz
na bardziej adekwatng ocene pogladow Komerskiego na tle jego epoki. Przede
wezystkim mozna z catym przekonaniem stwierdzi€ pienwszenstwo réznorodny ch
opinii dotyczacych migjsca historii w dydaktyce szkolnej wypowiadanych w okresie
poprzedzajacym jego wystgpienie przez licznych uczonych europejskich, do ktorych
ten wybitny czeski pedagog nieraz nawigzywat. Dlatego mowigc o zagadnieniach
wszechnauki 1 wszechwiedzy zrozumiale jest, ze nie pomijat roli i miejsca historii
w ogolnym wyksztatceniu cztowieka, chociaz dostrzegat je w ramach innych dziatan
stuzacych ,wszechnaprawie rzeczy i spraw ludzkich”1

Refleksje na temat historii rozwijaly sig od dawna, zas nawiazanie w epoce
odrodzenia i baroku do mysli starozytnych uczonych sprzyjato przyponmieniu
wezesniejszych opinii. W czasach antyku taczono 2wykle historie z retorykg i wijej
ramach naswietlano doniostg role dziejopisarstwa i upowszechniania Wiedzy o mi-
nionej rzeczywistosci. Izokrates wypowiadat sie na temat znaczenia UjeC stylistycz-
nych, Cyceron nazywet historig ,Swadkiem czasu, Swiattem prawdy, pamiecig
zyjaca, nauczycielka zycia, oznajmicielka przysztosci”, akeentujac znaczenie mow
cy, ktory jej dorobek upowszechniaZ Definicja Q/cerona byfa czesto powtarzana
przez pisarzy’ i pedagogOw okresu NOWOZytnego, przyczyniajac sie do umocnienia
wiezi pomiedzy retoryka, historig i réznorodnymi przemysleniami na temat wycho-
wania cziowmieka.

Znaczenie narracji w traktatach odnoszacych sie do przesztosci omawial miedzy
innymi Dionizjos z Halikamasu w pracach De priscis scriptoribus censura i De
Thucydidis charactere. Z kolei WEpistula ad G. Pompeium sformutowal nawet

T. Bienkowski, Komeriski wnauce i tradycji, Wroctaw 1980, s. 10.
2J.Z. Uchaniski, Retoryka od Sredniowiecza do baroku, Warszawa 1992, s. 146.



zadania stojace przed dziejopisarzem \\skazat na znaczenie wyboru odpowiedniego
tematu, koniecznoS¢ poszukiwenia genezy, przebiegu i skutkow opisywanych wy-
darzen, pogtebiania refleksji nad aspektami  wychowawczymi - wynikajacym
z lektury poszczegolnych traktatow. Cyceron nieraz uwydatniat role prandomow
nosci jako podstawy wezelkich rozwezan na temet przesztosci natomiast Kwintylian
zalecat rozpoczynaé éwiczenia z retoryki od poznania opowiadan historycznych,
dlatego po odkryciu jego dzieta w XV wieku oczywistos¢ wekazar autora dla
dydaktyki szkolnej stata sie bezdyskusyjna3

Wielu pisarzy doby odrodzenia i baroku siegajac poczatkowo po traktaty auto-
row starozytnych i Sredniowiecznych podejmowato nastepnie Wasne badania i opra-
cowywalo traktaty dotyczace minionych wiekow. Nieraz przypominano ustalenia
Polibiusza, ktory probowet wyrézni¢ w dziejopisarstwie dziela odnoszace sie do
historii - povszechnej: kroniki (0 ukdadzie chronologiczym albo problemowym),

opisy wydarzen militarnych oraz biografistyke poswiecong wybitnym postaciom, ze

szczegolnym uwydatnieniem ich pogladéw dotyczacych wychowania. \\ykorzy sty-
wano je bowiem jako istotne zalecenia etyczne docierajace do odbiorcy w procesie

nauczania szkolnego lub samodzielngj lekiury.

W okresie odrodzenia coraz powszechniej dostrzegano zwigzek historii z wy-
ksztatceniem literackim Obok retoryki, poetyki i filozofii, historia wysuweta sie, nie
bez wphywwu traktatu Kwintyliana, na wezne miejsce w programie ksztatcenia dzia-
faczy politycznych, urzednikow!, duchownych lub prawnikow. Doceniano bowiem jej
znaczenie w upowszechnianiu wiedzy faktograficznej, polaczonej niekiedy z proba
Jej interpretacji Poglady C. Salutatiego, G. Conversina, L. Bruniego i wielu innych,
sprzyjaty popularyzacji zalet historii zardwno jako przedmiotu badan, jak i nau-
czania. Gdy giebiej wnikano w dorobek dziejopisarstwe, dostrzegano w nim skarb-
nice rdznych przyktadow (exempla) godnych nasladowania, Widzac w nich materiat
utatwiajacy Wybdr whasciwej drogi postepowania w zyciu jednostek i catych spote-
czenstw. Na podstawie analizy zgromadzonych materiatdw filozofia i etyka formu-
tujg z kolei praecepta, czyli rozne rady i przestrogi na przysztosC. Okres odrodzenia
przynidst zatem powiazanie zainteresowan historycznych z retoryka, poetyka, litera-
turg, etyka i polityka, a w nastepnych dziesiecioleciach przyblizyt je do prana, geo-
grafii i ekonomi.

Warto przyponniec stanowisko G Conversing, ktory u schytiku XV wieku, ana-
lizujac znaczenie nauczania historii, podkreslit korzysci wynikajace z poznania prze-
sztosci, warunkow i okolicznodei zaistnienia réznych wydarzen, dzieki czemu lepiej
mozna zrozumie¢ dzieje minionych epok. Jednakze nie byto jednolitoéci wej spra-
wie. Jedni uwezali bowiem historie za nauke zdolng do formutowania sadéw ogol-

3 u retora powinno sie zaczyna¢ od opowiadan historycznych, majacych otyle wieksze znaczenie, oile
historia blizszajest rzeczywistosci”. Kwintylian, /nstitutio oratoria, ks. I, Cyt. za J.Z. Uchanski, op. cit, s. 147.
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nych, inni twierdzili, ze jest to dyscyplina gromadzaca tylko fakty jednostkowes
Niekiedy podkreslano, ze zapis faktograficzny jest niezbyt wazny, gdyz gtowna
warto$C dziet historycznych polega na upowszechnianiu losow wybitnych oso-
bistosci, ktorych postepowanie stanowi szczegolnie znaczacy walor poznawania
przesztosci. Poglad ten glosit w Padwie profesor F. Vidua wwygtoszonej w 1599 r
mowie De laudibus historiae. Zjej tresci wynikalo przekonanie o potrzebie okres-
lenia pewnego wzorca osobowego, ktdry na tle catoksztattu wydarzen mogt wspo-
sob bardziej plastyczny i przekonujacy ksztattowaC poglady miodziezya

Pragnac odnie$¢ sie do uwag J A Komerskiego na temat historii jako nauki
i przedmiotu nauczania, warto nawigza¢ do opinii Wypowiadanych przez wybranych
myslicieli katolickich i protestanckich. Nie mozna upraszczaC tematu i twierdzi¢, ze
ten wybitny czeski pedagog chetniej akceptowat postulaty naukowe gloszone przez
reprezentantow obozu réznowierczego hiz katolickiego. Niemmiej ciekawe bytoby
przeprowadzenie gruntownej analizy stanowisk przedstawicieli obu nurtow oraz do-
konanie proby uwydatnienia genezy przynajmmiej niektorych zapatrywan. Na obec-
nym etapie badan wpetni adekwatne dociekania komparatystyczne nie s jeszcze
mozlive, jednakze zestawienie nawet wybranych postulatow obu stron moze by¢
wielce pouczajace. Chodzi naturalnie zarOwno o uwegi dotyczace teorii historii
ioceny praktycznych mozliwosci jej nauczania wszkolnictwie, jak i przyjetego
programu w

Do czolowych uczonych wypowiadajacych sie na temat historii z obozu kato-
lickiego nalezy zaliczy€, miedzy innymi, Erazma z Rotterdamu, J.V Vivesa, M de
Montaigne'a i licznych pedagogow wioskich. Natomiast na ksztaltt oSwiaty protes-
tanckiej najwiekszy wplyw mieli M Luter, F. Melanchton, J. Sturm i1 uczeni zblizeni
do D Chytraeusa. Warto zaznaczy€, ze wswoich zasadniczych koncepcjach his-
toriozoficznych byli oni sobie bliscy, a odrebnosci wynikaly ze stosunku do staro-
Zytnosci i uczonych antycznych oraz z rdznic W ocenie przydatnosci poszczegdlnych
gafezi Wiedzy w zyciu codziennym ludzi. Natomiast rozwigzania praktyczne spoty-
kane w dwezesnych szkotach byly réznorodne i wiazaly sie z generalnymi koncep-
cjami wychowawczymi reprezentowanymi przez pedagogdw i Srodowiska spoteczne,
zktorymi czuli sig oni najbardziej zwigzani. Znamienne jest, ze nie odrzucano
apriori wartoSciowych podrecznikow z uwagi na poglady pozanaukowe ich auto-
rOW, Wrecz przecivwnie, starano sie gromadzi¢ we whasnych ksiegozbiorach weszystkie
najcenniejsze pozycje. Dlatego na przykiad traktaty Vivesa czy Sleidana znajdowety
sie wprogramie szkol protestanckich, arianskich i katolickich w réwnym stopniu,
a ewentualne réznice byly uzaleznione przede wszystkim od orientacji w ukazuja-
cych sie nowoSciach i ich dostepnasei w paszezegolnych panstwachg

4 Mozna przypomnieé stwierdzenie F. Robortella, ze ..historia. , annalium confectio est”. Zob. De scribenda
historia, Basileae 1576, Biblioteka Gdariska PAN, Ma 130.8°, s. 901.

5F. Vidua, Orationes treés, Patavii 1600. Zob. L. Mokrzecki, Tradycje nauczania historii do korical17 wieku.

Wybrane kraje i problemy, Gdarisk 1992. s. 92ii n.
4 L. Mokrzecki, op. cit, s. 109.
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W dobie odrodzenia, jak wspomniano, wielu czotowych mySlicieli podejmujac
tematyke pedagogiczng wyrazato rdwnoczesnie swoj stosunek do historii. Erazm
z Rotterdamu zachecat, aby przygotowujac nawet oracje ooolywac sig do materia-
tow historycznych stanowigcych rzeczywisty thesaurus lectionis. Doceniat bowiem

Jego znaczenie wychowawcze, chociaz jednoczesnie zachecat, by czytajac dawnych
i wspolczesnych autorow nie zatraca¢ niezbednego dystansu i krytycyzmu w stosun-
ku do ich zawartodci. Scista wiez historii z etyka dostrzegat M de Montaigne, piszac
iz pozwala ona poprzez pryzmat wydarzen zminionych wiekow lepiej poznaé
wlasng osobowosC. Zblizone stanowisko reprezentowet profesor z Bazylei T. Zwin
ger, widzac w historii dyscypline wspdtdziatajaca tak z etyka, jak i z catoksztattem
nauk filozoficznych.

W pewnej mierze za prekursora pdZniejszych pogladow historycznych Komerr
skiego moze uchodziC uczony z Lyonu Ch. Mylaeus, autor pracy De scribenda
Universitatis rerum historia, W ktorej wzywet do badania mozliwie wszechstronnego
zakresu tematycznego7. W historii powszechnej wyrdznit on bowiem trzy dzialy:
historia naturalis, prudentiae isapientiae. Podkreslit, iz przedmiotem zaintereso-
wan historiae naturalis byly istoty ludzkie ibogactwo otaczajgcego je Swiata.
Historia prudentiae to Wlasciwe dzieje ludzkosci podzielone na historie polityczng
I antropologie polityki, natomiast historia litteraria W ujeciu Mylaeusa moze ucho-
dzi¢ za dzieje nauki i cywilizacji, gdyz byl on 2wolennikiem rozwijania dociekan
z zakresu wszystkich dziedzin wiedzy. Podobne stanowisko kilkadziesiat lat pdzniej
reprezentowat Komenski w licznych swoich traktatach, nie wylaczajac Wielkiej
Dydaktyki,

Spory pomiedzy katolicyzmem a protestantyzmem i wewnatrz tego ostatniego
sprzyjaty intensyfikacji dociekan nad przeszioscia, Pojecia historia sacra et profana
upowszechniajace sie coraz bardziej, powodowety nawigzanie Scislejszej wiezi po-
migdzy historig i teologia, 2maszcza w zakresie dziejow koscioka. Stang one w przy-
szkosci w centrum zainteresoweri Komeriskiego, ktory akceptowet najbardziej warto-
sciowy dorobek uczonych pochodzacy z wezesnigjszego okresu.

Inspirujgc w piennszej potowie XV1 wieku rozwazania nad nauczaniem
historii F. Melanchton podkreslit w 1518 r. na wykladzie inauguracyjnym w Aka-
demii w Wittenberdze bliskg tacznosC pomiedzy historig i polityka. Dostrzegat on
ZkozonoS¢ studiowania historii wspokczesnej i dlatego zalecat, aby wiasciwe wykiady
poprzedzata uwazna lektura dziejopisarstwa antycznego, ktdra pomoze lepiej przy-
gotowac stuchaczy do poznawania opracowan badaczy zajmujacych sie aktualng
sytuacja polityczng i wewnetrzng. Kilkadziesiat lat poznigj do znaczenia historii
wnauczaniu szkolnym nawigze J. Sturm opracowujac w 1571 r. program gim

7 Ch, Mylaeus opublikowat swe prace w Bazylei w 1551 r. Por. W. Schmidt-Biggemann, Topica universalis.
Eine Modellgeschichte humanistischer und barocker Wissenschaft, Hamburg 1983, s. 25 in.
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nazjum akademickiego w Strasburgu8 Historia zostata tam wprowadzona do trzeciej
klasy wraz z retorykg ipoezjg, kiedy to uczniomie po odpowiednim juz przygo-
towaniu bedg mogli bardziej samodzielnie wyciagaC whioski na temat norm etycz-
nych. J. Sturm, podobnie jak Vives i Melanchton, uswiadamiat sobie fakt, iz pozna-
nie dziejow utatwi Uzyskanie petiejszej wiedzy o zyciu dawnych spoleczerstwy,
panujacych stosunkach politycznych, spotecznych i religijnych, obowigzujacych
2wyczajach iobyczajach. Sprzyjala tez roznojow zainteresowan przesziosciag bu-
dzaca sie w XV wieku i nasilajgca w dwoch nastepnych stuleciach cheC lepszego
poznania przesziosci Whasnego kraju, regionu, genezy powstania panstwa oraz
roznych czynnikéw rzutujacych najego dotychczasowy rozwg.

Dajacy sie zauwazyC 2wrot ku historii tuczi odrodzenia oraz licznie ukazujace
sie publikacje spowodowaly, ze wkocu XV wieku zaczeto sporadycznie nauczaé
w szkotach elementdw wiedzy historycznej, a nasilito sie to znacznie na przestrzeni
XMV i XV wieku9 W Polsce warto wspormie¢ o zastugach wtej dziedzinie pla-
cowek arianskich, katolickich, a zwtaszcza Iuteranskich, z ktorymi Komeriski utrzy -
mywat najbardziej ozywione kontakty X0l

W refleksji teoretycznej Komerskiego mozemy dostrzec dwa punkty odniesienia.
Pierwszy byl 2wigzany z oceng wspdtczesnych wydarzen o charakterze politycznym,
spolecznym, religijnym i kulturalnym, natomiast drugi - nawiazywed do przesztosci,
odwotywet sie do minionych wiekdw, wystmejac historie na jedno z czotowych
migjsc, jako giowne Zrodto Wiedzy o minionej rzeczywistosci. Praktyke wychowew
cza taczyt on zarowno z rozwezaniami- odnoszacymi sie do historiozofii, z formuto-
waniem zasad, ktore miatyby obowiazyweC w dziejopisarstwie, jak tez, interestjac
sie tematyka i metodami nauczania szkolnego, z réznymi wskazowkami dotyczacymi
dydaktyki historii.

Komeriski, podobnie jak wspomniani juz jego poprzednicy, zajmowet sie fakto-
graficznym i wychowawczym aspektem historii. Polegado to zjednej strony na
studiowaniu opracowan odnoszacych sie do wezedniejszych okresow chronologicz-
nych, zktdrych czerpat przekonanie o statym daoskonaleniu sie jednostek i catych
narodow, a z drugiej - na mozliwosci wyboru odpowiednich przyldadow pozwalaja-
cych sformutowaC Whasne, nowe koncepcje pedagogiczre.

Poglady na historie zostaty najpetniej wyrazone w Wielkiej Dydaktyce, Via lucis
i Consultatif) catholica'l Dociekania D. Capkovej i T. Biernkowskiego wydobyty
wiele nowych aspektow dotyczacych ich oryginalnoci. Przede wszystkim - za

8 Johannes Sturmius Joanni Ludovico Hawenreuter S.P.D., Argentorati 1571, cyt. wg wydania w Institutio
Literata, 1.1 Thorunii 1586, s. 642 in.

” L. Mokrzecki, op. cit., s. 123 in.

,0Zob. Z. Ruta, Szkoly tarnowskie WXV-XVIII wieku, Wroctaw 1968, s. 64 in.; T. Duralska-Macheta,
0 edukacji dawnych Polakéw. Materialy 2177 -XVII wieku, Warszawa 1982, s. 86 in.; L. Mokrzecki, Studium
Z dziejow nauczania historii. Rozwdj dydaktyki przedmiotu wGdariskim Gimnazjum Akademickim do schytku
177 1w, Gdarisk 1973, s. 61, tegoz, Komeniski a Prusy Krolewskie. Wokét recepciii i dyskusji, (w.) Komenski dzi$
1jutro, red. A Konior, Leszno 1992, s. 66.

1 T. Bienkowski, Refleksja historyczna u Komeriskiego, (w:) tegoz, Komeriski wnauce i tradycji..., s. 10.
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Capkova - mozna powiedzieC, iz Komerski uznawat aktywnoSC cziowieka jako
istotny element w procesie doskonalenia meterialnego i etycznego catej ludzkosei.
Wiasnie aktywnosC, o kiorej przykdadach mowig ksiegi historyczre, sprzyjata szyb-
kienu postepowd rodzaju ludzkiego. Zatem dociekania historyczne i poziom naucza-
nia tego przedmiotu majg istotne znaczenie W poszerzaniu horyzontow mysSlowych
i lepszej orientacji w catoksztalcie zachodzacych procesow'2

Komenrski doceniat role chronologii w badaniach historiograficznych. Dlatego
rozpatrujac rozne fakty z dziejow cywilizacji wystepujace w poszczegdlnych okre-
sach interpretowed i oceniat je odmiennie, warunkujac i konfrontujgc z ogélnym

postepem w dziedzinie kultury unyslwvej Bardzo interesowaty go okolicznosci
doskonalenia nauki i techniki, stowem zajmowet sie wznacznym stopniu dziejami
cywilizacji traktowanymi jako etapy oSwiecenia ludzkosci.

Podkreslajac role indywidualnej i zbiorowej aktywnosci w przySpieszeniu wielu
procesdw cywilizacyjnych dazyt do rozbudowania zajec z historii mowigcych o mi-
nionych wiekach i pozwalajacych na lepsza klasyfikacje dotychczasowego dorobku.
Uwezal, iz

»[--] historia jest wazna i potrzebna dlatego - jak pisze T. Bienkowski - ze daje wiedze
o faktach i ludziach zyjacych dawniej oraz pobudza refleksje, wywotuje skojarzenia analogii prze-
sztosci w terazniejszosci i w przysztosci” B

Zastanawiajac sie nad zadaniami historiografii Komerski podkreslit gtownie
obowigzek pranwdomdwnodci, dazenia za wszelka cene do ustalenia rzeczywistego
przebiegu wydarzen i nieulegania jakimkolwiek naciskom Nawigzat on do aktual-
nych w odrodzeniu zalecer, aby omawiaC wezelkie fakty zgodnie z porzadkiem ich
wystepowania oraz probowaé ustali¢ ich geneze i konsekwencje. Wtej mierze na-
wigzat do Sredniowiecznych jeszcze uwag M Kapelli dotyczacych zasad analizo-
wania réznych wydarzen historycznychid \Wymienit tez dzielo F. Bacona De
dignitate et augumentis scientiarum iwedlug jego zalecen zamierzat podzieli¢
historie na dzieje kultury, religii i wydarzen politycznych. W przysztosci dla potrzeb
dydaktyki szkolnej poszerzyt ten podziat na historie biblijng, powszechng, narodowa,
histori¢ naturalng, sztuki, odkryC i wynalazkéw oraz etyki i obyczajowlh Doceniajac
za$ wszechstronne korzySC| wynikajace z opracovwywania traktatow historiogra-
ficznych wymienit w ich liczbie przyjermnos¢ intelektualng bedacg nastepstwem
mozliwosci poznania nowych zagadnien, wzbogacenia dotychczasowej wiedzy.

12 D. Capkova. The Idea ofPanhistoria in the Development of Comenius Work toward Consultatio, Acta
Comeniana, t. 25, 1970, Z. 2, s. 49. in,, tejze, Some Comments on Interrelation Between Comenius's Concept of
History and His Concept ofEducation, Acta Comeniana, t. 27, 1972, s. 107 in.

BT. Bienkowski, op. cit, s. 15.

UMMF. Capelia, De nuptiis Philologiae et Mercurii libri IX; red. F. Eyssenhardt, Lipsiae 1866, s. 189.

15Zoh. J.A Komenski, Wielka dydaktyka, thum. k. Remerowa, Wroclaw 1956, s. 304.
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udoskonalenia metod interpretacji faktow, pogtebienia refleksji etycznej o przemija-
niu Swiata oraz o walorach moralnych wynikajacych z analiz)’ faktow i wydarzens
Wtraktacie Jama linguarum (1633 r.) wyrazat jeszcze doS¢ ograniczony
poglad na temat dziejopisarstwa, chociaz akecentowat zawsze role prawdy i koniecz-
nosC opisywania faktow na tle innych wydarzen z réznych dziedzin zycia. Pisat:
,Qdy sie rzecz, ktora sie stata opowiada, historia jest, gdy zmyslona - bash. Owe historyk niech
wylicza, tych (drugich-LM) do kronik pisa¢ pod gardtem niech sie nie wazy. A zeby sie pokazato, ze

sg whasne, a nie podsuwane rzeczy, sprawe pospotu z okolicznosciami do pamietnych ksigg niech
wpisze” 17,

Sam planowat napisaC Pansofie, dzieto obejmujace catoksztalt dziejow od cza-
sdw biblijnych do wspdlczesnosci. Nie wykonad swego zamiaru, ale opracowat kilka
miejszych rozpraw, miedzy innymi De antiquitatibus Moraviae, Ecclesiae Slavo-
nicae brevis historia, Sinopsis historica persecutionum ecclesiae Bohemicae,
powstaly one w zasadzie podczas pobytu w Rzeczypospolitej, chociaz niektore zo-
staty wydane w latach pZniejszych.

Duza uwage przywiazywat Komenski do czasdw legendamych, uznajac Biblie
za wazne zrodto wiedzy o czasach minionych, kidre ulatwia zrozumienie planow
Opatrznosci Boskigj. Rozrozniat juz jednak w Biblii dwa style narracji odzwiercie-
dlajace autentycznoSC tekstu. Wijego przekonaniu fragmenty napisane stylem bar-
dziej barwnym, retorycznym, nie informujg o rzeczywistych faktach, a czesto jedynie
mdAwig o nich w przenodni literackiej, natomiast inne rozdziaky, opracowane w spo-
sdb prosty irzeczowy, relacjonujg wydarzenia zgodnie zich przebiegiem Wtej
dziedzinie Komerski trwat jeszcze przy doS¢ tradycyjnym ujmoweniu dziejow
biblijnych inie podwezat podstawowych fakiow opisanych w biblii (etapy stwo-
rzenia $wiata, potop, Sodoma), chociaz Gwczesni historycy z obozu katolickiego
referowali na ogol te wydarzenia jeszcze bardziej dostowniel8 Komerski traktowat
bowiem postep cywilizacji i kultury jako efekt rozszerzajacych sie horyzontdw
poznawczych cziowieka ijego oddziakywania na otaczajaca go przyrode (Via lucis,
Panorthosii).

Plan nauczania rdznych dziatdw historii dla potrzeb szkolnictwa zaprezentowet
0N W Wielkiej Dydaktyce. Podkreslit, parafrazujac Cycerona, ze ,,znajomosC historii
stanowi najpiekniejsza czes¢ wyksztakcenia ijest niejako okiem calego zycia”. Dla-
tego zamierzat wprowadziC do programu kazdej z szesciu klas jakis dziat szeroko
rozumianej historit:

-] @by nasi uczniowie poznali dobrze wszystko, co tylko godniejszego uwagi zrobiono lub
powiedziano, poczawszy od najdawniejszej starozytnosci. Nalezatoby jednak zyczy¢ sobie, aby ta

16T. Bienkowski, op. cit, s. 16
T7J.A. Comenii, Janua linguarum..., 1633, s. 345. Tekst wtlumaczeniu na jezyk polski A Wegierskiego
18T. Bienkowski, op. cit, s. 19.



nauka bvla tak rozsadnie rozplanowana, azeby nie przysparzata uczniom trudnosci, lecz je umilata
i byla niejako ostoda powaznych prac” 19

W pierwszej klasie przewidziat kompendium histoni biblijnej, Wdruglej - histo-
rie naturalng, wtrzeciej - historie nauki zwyszczegdlnieniem wiedzy o odkryciach
I wynalazkach, wczwartej klasie - historie etyki z podaniem odpowiednich przykia-
dow, w piatej - historie obyczajow i dopiero wszostej, najwyzszej Klasie - historie
powszechng i narodowg ,wszystko w skréeie, ale bez pominiecia rzeczy- koniecz-
nych™Q

Koncepcje Komerskiego dotyczace wprowedzenia do programu  nauczania
szkolnego wszechstronnej Wiedzy historycznej z pogranicza roznych przedmiotow,
a nie tylko historii sensu stricto, nawigzywaty poniekad do wezesnigjszych postula-
tow, miedzy innymi R Reinecciusa profesora we Frankfurcie n/Odrg i Helmstect,
wyrazonych wjego pracy Methodus legendi cognoscendique historiom tam sacram
quam profanom (Helmstedt 1583)2L Postulowat on bowiem wzbogaci¢ nauczanie
historii politycznej o dzieje nauki, oSwiaty i kultury’; podobne uwagi zamiescit
J. Bemaerts wiraktacie De utilitate legendae historiae (Antwerpia 1593). Komerr
ski uczynit to jednak w sposdb bardziej pogtebiony, uwzglednit przy tym szerszy
zakres wiedzy' 1 zaproponowat przygotowanie do kazdej klasy asobnego podrecznika

Analizujac bogaty dorobek Komerskiego zwigzany z propagowaniem historii
nalezy podkreslic, iz zdanat on sobie sprane z szybkiego przyrostu wiedzy wwy-
niku prowadzonych wspdlczesnie badarn naukowych, a réwnoczesnie miat dobrg
orientacje wstale doskonalonych programach nauczania, ktdre wyznaczaty gene-
ralne trendy postepu w dziedzinie oSwiaty. Doceniat skutecznosC zachodzacych prze-
mian, dlatego w swoich rozwezaniach dotyczacych historii, podobnie jak i innych
Oatezi Wiedzy, zjednej strony akceptowat wezesnigjszy dorobek, a zdrugiej, prze-
twarzajac go i wprowadzajac nowe rozwigzania netody czne i programowe, dazyt do
ich realizacji w najblizszej przysztosci. W niniejszych rozwazaniach ograniczono sie
do charakterystyki wybranych pogladow Komerskiego na historie, ale nawet one juz
uzasadniajg wezne jego miejsce Wardd europejskich prekursorOw nauczania tego
przedmiotu22

19J A Komenski, Welka dydaktyka..., s. 304

21 Tamze , s. 305.

2W. Yois¢. Poczatki nowozytnych nauk spolecznych. Warszawa 1962, s. 53, tegoz. Poczatki historii
historiografii i kultury we Francji, ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki”, R. V, 1960, nr 3/4, s. 341.

2 L. Mokrzecki, Jan Amos Komeniski w Prusach Krdlewskich. Proba analizy. Rocznik Gdariski, t. 53, 1993,
z22,s.52in.



