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NAN L DODDE*

Szkolnictwo elementarne i Srednie
zachodniej Europy w XEX 1 XX w.

Wstep

Rewolucja Francuska 1789 . zapoczatkoweda nowy okres dziejowy. Okres ten
zakorczy sie, kiedy idea Europy bez granic zostanie urzeczywistniona. Ponad dwa
stulecia rozwoju spokecznego zostang wowczas zkozone do archiwow. Bedzie prze-
2wyciezony nacjonalizm i zniknie zréznicowanie Wynikajace z przynaleznosci do
danego narodu Spoleczne ruchy emencypacyjne przyczynity sie do wyzwolenia
czowieka spod beawzglednej dominacji panstwe; ludzie sg teraz zdolni do nie-
zaleznego mySlenia i dziatania. Dzieki uprzemystowieniu Wiekszos¢ Europejczykow
Zyje dostatnio; ubostwa na wigksza skale juz sie nie spotyka.

Takze zachodnioeuropejski system szkolny pozostaned pod wphywem zmian,
Jjakie wystapity w okresie ubieghych dwustu lat. Szkolnictwo, poczatkowo stuzace
niewielkiej grupie ludzi, stato sie stopniowo obowigzkowe dla wiekszych grup spo-
Yeczerstw europejskich. Spogladajac wstecz na przemiany oSwiatowe w Zachodniej
Europie, staje sie jasne, ze systermy szkolne w réznych panstwach przyjely postac
zjamska rozlegego i kompleksowego. Struktura i tresci szkoly przyszioSci bedg
zapewne skutkiem ewolucyjnego charakteru systemu, kiory odziedziczy lismy.

Panstwa europejskie

Bastylia. Ow symbol wladzy francuskiego krola, zostata zburzona 14 lipca
1789 r. przez zrewoltowany thum i utorowata droge rewolucji. W tym samym mie-
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sigcu uzbrojeni chtopi spladroweli posiadiosci magnackie we francuskich wasiach.
Lud francuski pokazat swoim wadcom, ze arbitralna dyktatura nie ma racji bytu.
W 1791 r. we Francji ustanowiono republike, lecz w 1804 r. nastapit powr6t do
monarchii. Takze w innych krajach pojawity sie proby zastapienia dawnych form
admlnlstraql | rzadu. Idee rewolucyjre wyrazane w hasle ,.wolnosc, rownosC,
braterstwo™ staty sie powszechne w calej zachooniej Europie. Jednakze szty one
wparze z nacjonalizmem, ktory pdZnigj zostat utrwelony przez konstytucyjne
monarchie.

Kazde parstwo posiada swojg Wasng , rewolucje francuskg”. W 1795 r. Holan-
dia stafa sie Republika Batawska, ktora istniata do 1814 r., kiedy to utworzono
Krélestwo Niderlandow. Belgia, stanowigca od 1815r. cze$¢ Holandii, uzyskata
niepodlegtosC w 1830 r. w postaci niezawistej monarchii. VWosi w 1802 r. zatesknili
za Zjednoczeniem, lecz ich pragnienie pozostalo jeszcze przez diugie lata prozng
nadzieja. Jednakze w 1861 r. zaczeli sie cieszy € zjednoczonym parstwem Podobnie
Jak gdzie indziej dzieto zjednoczenia afirmoveta rodzina krolewska. W 1806 T. jed-
noSC niemiecka, pojmowana jako polaczenie licznych ksiestw niemieckich, byla
odleghy perspektywa. Lecz tu takze lata dazen przyniosly’ skutek w 1866 r., kiedy
pod bertem krolow pruskich cesarstwo niemieckie stafo sie faktem Po re\/\olucji
1823 1. jednoS¢ Hiszpanii byta mozliwa do osiagniecia jedynie pod wodlzg konserwe:
tywnego krdla, bo krgj ten poczatkowo odrzucit rewolucyjnego ducha liberalizmu
Whphywowa i zaborcza Austria, ktora panowata na terytoriach niemieckich, wegier-
skich, whoskich i polskich, przeksztalcita sie w monarchie austro-wegierskg, nie
tracac na razie imperialngj pozygji. Od 18151 pafstwa skandynawskie byty
krolestwami Danii i Sawegji. Norwegia i Szwecja stanowity jedno panstwo az do
1904 r. Wheszcie Krolestwo Anglii prezentoweto jedno$¢ narodowg bez wielkiego jej
manifestowanial Zachodnia Europajest zatem skiadem oddzielnych parstw.

Obywatele

Braterstwo propagoweane w ideologii rewolugji francuskiej byto czyms bardzo
odleghym Az do 1945r. Europa zachodnia byfa czesto nacjonalistycznym polem
bitwy. Zwlaszcza okres po 1870 . byt epoka nieustannej wojny, w szczegdlinosci
pomiedzy Niemcami a Fancjg. Druga wojna Swiatowa byla prawde mowiac
powtdrzeniem piernszej. Hasia wolnodci i rdwnosci nie zapobieghy istnieniu spo-
Yecznego zrdznicowania. Takie pojecia, jak dochad lub zawed, zamiast pojeciapo-
chodzenie. Staly sie teraz populame, bo ich uzycie obrazowalo dobrze zorganizo-
wane spoleczenstwo. Stopniowo spoteczerstwo wascicieli ziemskich ustepowato na
rzecz spoteczenstwa klasowego. Z politycznego punktu widzenia klasy $rednie byty
szczegllnie istatre. Stanowiac zréznicowang grupe jednostek, wphywaty na strukture
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spoleczenstwa W ciggu owych dwustu lat. Tworzyli je min prawnicy, urzednicy,
lekarze, nauczyciele i duchowni. Ich poglady spoteczno-ekonomiczne przyswajali
w pehni inni czlonkowie Klas Srednich, glownie stosunkowo niewielka grupa przed
sigbiorcow, bedaca produktemn rewolucji przemystonej, wyraznie skianiajaca sie do
akceptacji pogladdw przedstawicieli Swiata nauki. Takze wielka grupa rzemiesini-
kow podzielata burzuazyjny ideat wolnosci i rdwnosci. Chociaz w XIX wi ich rola
i migjsce W spoteczerstwie zostaty znacznie ostabione, nie cheieli by¢ zaliczani do
warstw nizszych, czyli do robotnikaw. Przedsigbiorcy cieszyli sie stosunkowo wyso-
kim poziomem zycia, ale rzemiesinicy borykali sie z trudnosciami- codziennosci.

Zaczeli oni tworzy€ nizsza warstwe Klasy Srednigj, podczas gdy przedsighiorcy
i intelektualisci zajeli miejsca na wyzszych szczeblach drabiny spolecznej. Rze-

mieslnicy utracili swojg pozycje w spoleczeristwie gtownie za sprang uprzemysto-
wienia. Fabryki nie zgtaszaty zapotrzebowania na rzemiesinikow o duzym zasobie
umiejetnosci; ludzie niewykwalifikoweni lub czesciowo wykwelifikoweni byli bar-
(ziej uzytecznie

W XIX i XXw. Klasy Srednie opowiadaty sie za indywidualistycznym pojmo-
waniem cztomieka. Czioniek jest bytem racjonalnym - dowodzono - ktdry empi-
rycznie sprawdza poprannoSC mySlenia o rzeczywistosci. Mimo to istnigje potrzeba
rozwazan o charakterze metafizycznym Ta postawa sprawita, ze klasa Srednia miata
zawsze dobre, a nawet Sciste 2wigzki z hierarchig koscielna. W Anglii z kasciolem
anglikarskim, we Francji, VWhoszech, Austrii, Portugalii i Hiszpanii z kosciolem
rzyrskokatolickim, W Danii, Norwegii, Prusach i Sawedji z kosciolem luterariskim,
a w Holandii z kosciolem kalwirskim Dlatego  europejskie klasy Srednie wiodty
Zycie oparte na chrzescijansko-humanistycznym pojmowaniu cziowieka.

Szkolnictwo panstwowe

Wychowenie klas Srednich bylo waznym zjawiskiem spotecznym, przy czyni
wychowanie klasy te utozsamialy z ksztalceniem dzieci ich stanu. Poczatkowo
korzystaty one z ustug niewielkie) grupy guwernerow i guwernantek pochodzenia
szlacheckiego. Istniaty nawet prywetne seminaria nauczycielskie dla tej kategorii
kandydatow na nauczycieli. W XIXw. dzieci robotnikow uczeszczaty do szkoly
przez krétki okres i raczej nieregulamie, bo obowigzek szkolny wwiekszosci krajow
nie byt przestrzegany. Jesli obonigzki i zadania nie staky im na przeszkodzie, mogly
one uczeszezaC do szkdk wieczorowych lub do szkal niedzielnych. Z drugiej strony,
Klasy Srednie juz od sredniowiecza interesonety sie szkola, Mozna wigc stwierdzic,
ze szkolnictwo jest wymystem burzuazji. Drieci Klas Srednich uczeszczaly do szkal
Z petnym zaangazoveniem Neukg czytania, pisania, jezyka i arytmetyki umezano
bowiem za sprane bardzo wezng. Poczesne migjsce przydanweno rowniez nauce2

2H.A Diederiks i in., Van agrarische samenleving naar verzorgingsslaat, Groningen 1987, s. 209 i nast.
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zawodu, uznajac jg za wazny czymnik whascivego przygotowania do pracy, a takze
nauce jezykow obcych, ktdrych znajomos$¢ uwazano za konieczng zwtaszcza w pro-
wadzeniu handlu zagranicznego3

W opinii klas $rednich organizacja i administracja szkolnictwa powinny spoczy-
wac na barkach wiadzy parstwowej. Pod koniec XVIIT w. - opowiadaly sie one za
szkolnictwemn panstwovwm i utrzymywaly, ze zadaniem wiadzy panstwowej jest
zapewnienie szkole odpowiednich werunkow egzystencii. Podkreslaty tez, ze szkol-
nictwo powinno promowac braterstwo, WolnosC i rdwnost, a kazdy obywatel posia-
daC minimum wiedzy, aby wypetni¢ sywoje powinnoSci Wzglodem siebie i innych
Wyksztatcenie jest rdyyniez konieczne po to, aby rozyyijaC zdolnosci drzemiace
W kazdym czloyyicku. Jednostka rmusi ywnosic s WKlad do realizacji zadan
ogolnospolecznych.  Przede ywszystkim ywehoyvanie jest Srodkiem  doskonalenia
ludzkosci. Postep moze by osiagniety tylko woywezss, kiedy kazdy odtam spoteczernit-
styva otrzyma niezbedne ywyksztalcenie.

SzkoK poyvinny by¢ zorganizowane tak, aby kazdy uczen mogt uzyskaC umie-
jetnosci praktyczre i Wiadomodci z zakresu kultury, ktdre sg ywazre dla jego warstwy
spolecznej W konsekyvengi, pod koniec XV wi yyystapily pomysky doty czace
szkoly elementarnej, ; ktorej dzieci uczyyby sie czytania, pisania i rachunkoyy oraz
przysyvajalyby podstayvoyve yyiadomosci ooywatelskie. W mysl tych samych kon
cepcji szkoby’ Srednie poywinny obejmoyvac przedmioty ksztatcenia matematyczno-
-przyrodniczego i humanistycznego, szkoly ksztatcenia przeduniyversyteckiego
przedmioty” Klasyczne, a szkoly zayvodone dayveé przygotowenie do najszerzej
pojmoyvanej wytworczoscl.  Uniyversytety i inne instytucje o charakterze akade-
mickim poyvinny stanoyyi¢ korone tego hierarchicznie utozonego systemu, a pan-

swoywy instytut sztuk i nauk byC ,,organizacyjnym parasolem’” obejmujacym wezy-
stkie jego szczeble

Walka z analfabetyzmem

W dredzinie podstayy ideowych systemow szkolnych v poszczegolnych krajach
Europy Zachodniej w XIX i XX w. mimo réznic W raanoju polity cznym  ywyste-
poyvalo yiele podobienstyy. Obserywujac realizacje zadan szkolnictyva, zyvlaszcza
elementamego, zauyyazarmy. ze juz w ekl XIX rzady tych kigjoyy pomnyvaly te
zadania y; sposob zblizony, uznajac, ze szkoly elementame musza uczyc Czytania,
moyyicnia, pisania i rachunkow, a takze przekazywe¢ uczniom wartosci i nomy

oboyyigzujace W danych spolcczenstyvach  Jest godne uwegi, ze rodzace sie ruchy

1J.A. Ketnenade i in.. Onderwijs beslel en beleid. 3. Onderwijs in ontwikkeling. Groningen 1987, s. 49 i nasi
(art. Dodde'a).

*J, Bowen. A History of\Westem Education, 3, The Modem West. London 1981, s. 250 i nast.
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nacjonalistyczne nie formutowaly jeszcze wowczas zasad pedagogicznych wycho-
wania narodowego.

Cele szkoty elementamej w poszczegolnych krajach Europy Zachodniej byty
niemal identyczne, ale rozne byly rezultaty jej dziatalnosci. W zakresie efektow
walki z analfabetyzmem w XIXw.  mozna zauwezyC razace dysproporcje W roz-
nych panstwach (zob. tab. 1) Niektdre, w szczegdinosci Dania, Niemcy, Norwegia
i Szwecja, posiadaty stosunkowo niewdelky liczbe analfabetow, podczas gdy ine,
takie jak Wlochy, Portugalia i Hiszpania nie mogly sie poszczyciC sukcesami
w przeawyciezaniu tej plagi spolecznej. Nalezy podkreslic, ze rzady panstw euro-
pejskich nie troszczyly sie wowczas zoytnio o szkolnictwo elementarme. Pravwda jest
przeciez, ze stanowienie prana w tym zakresie bylo niczym wiecej, jak tylko
podaniem wzorca organizacyjnego szkolnictwa, zalegalizowaniem uprawnien orga-
now panstwowych do nadzorowania szkol.

Tab. 1 Szacunkowy odsetek ludzi umiejacych czytac i pisaé

K raj Lata
1850 1870 1890 1910 1930 1950
Austria 60 70 87 A 97 98
Belgia 52 62 74 87 A 9%
Dania 87 a %5 97 98 98
Anglia i Walia 57 73 87 93 97 98
Francja 57 70 80 90 A 9%
Niemcy 83 0 %5 97 9% 98
Wiochy 23 0 45 60 76 85
Holandia 70 76 83 R 97 98
Norwegia 8 0 R 97 97 98
Portugalia 15 ? 2 3 39 58
Hiszpania 23 K¢ 40 48 67 82
Szwecja 90 R 97 98 98 98

W piernszej polowie XIXw. w wigkszosci krajow zachodniej Europy szkol-
nictwo stato si¢ domeng dziatalnosci panstwowej. Najwezesniej, bo juz w 1794 r

wystapito to w Prusach, najpdzniej w Portugalii w 1844 r. W wyniku powyzszych
regulacji prawnych zostata stworzona mozlineéé zatrudnienia z urzedu Inspektordw

szkolnych. Dobrze zorganizowang sieC inspekcji szkolnej, posiadata Holandia ponie-
waz jej rzad stal na stanowisku, ze whasciwy dozor szkot gwarantuje lepsze wyniki
nauczania i wychowania. Struktura szkolnictwa byfa zdeterminowana kryteriami fi-
nansowymi. spotecznymi i programowymi. W 1801 r. szkolnictwo holenderskie zo-
stato podzielone na publiczre i prywatneG W Norwegii parstwowy system odwiaty
polegat na wprowadzonym w 1848 r. podziale Srodowiskowym na szkoly migjskie
5S.N. Eisenstadt, S. Rokkan i in., Building States and Nations, 1, London 1973, s. 245 (art. Zapfa i Flory).

6J.G.A. Mierlo, L.G. Gerrichhauzen, Het particulier initiatiefin de Nederlandse verzorgingsmaatschappij.
Lochem-Gent 1988, s. 176 i nast. (art. Dodde'a ).
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I Wiejskie; we VWhoszech za§, od r. 1850, parstwowym systenem cdwiaty objeto szkol-
nictwo elementarme Srednie i wyzsze. Ogolnie rzecz biorac istniejace We wszystkich
krajach europejskich instytucje oSwiatowe opieraly sie na podobnych przepisach
prawnych. W kazdym zakresie oSwiata podiegata panstwoweru naczorow.

Tym niemmigj - jak juz pockreslilismy - dziatalnoS¢ legislacyjna rzadow nie
Swiadczyda jeszcze o tym, ze byly one rzeczywiscie zainteresowane rozwojem szkol-
nictwa elementarmego. Z reguly troszczydy sie o nie zarzady miast i Wsi oraz insty-
tucje religijre. W Anglii szkolnictwo elementarme byto przez diugi czas w rekach
prywatnych badz kosciota. Dopiero w 1902 . zostado ono objete regulacjami
ustawowymi- W wiekszodci krajow uczeszezanie do szkoly nie bylo przymusowe.
Ustawy regulujace kwestie obowigzku szkolnego zaczely sie ukazywaC dopiero
w drugiej potowde stulecia. W niektorych przypadkach byty one poprzedzone zarza-
dzeniami - regionalnymi. Liberalne poglady klasy Srednigj na wolnosC cztowieka
odgrywaly w tym wazniejsza role niz potrzeba uSwiadamiania politycznego i naro-
dowego Wielkich mes ludnosci. Szwecja i Norwegia wprowedzity obowiazek szkolny
w 1842 i 1848 r. Hiszpania, Wiochy, Anglia, Francja i Holandia uczynity to odpo-
wiednio w 1857, 1877, 1830, 1832 i 1900r. Portugalla I Belgia ustanowity
obowiazek szkolny w 1911 i 1914 ., zamykajac tym samym powyzszg, liste. Duzo
weczesnigj sprawy te uregulowaly Prusy (1763), Austria (1774) i Dania (1814). Byly
to jednak wyjatki7

Ustanwowe wprowedzenie obowigzku szkolnego nie gwarantowato jednak po-
wszechnej jego realizacji, o dostepnosci bowiem do nauczania i o jego jakosci,
a zatem 1 0 poziomie nabytych w szkole umigjetnosci, decydowaty rdzne czynniki.
Jednym z takich czynnikow byl koSciol8 zwtaszcza protestancki, ktdrego zastugi
w proponowaniu prawa dla szkolnictwa elementarnego byly niepodwezalne. W jego
rozwoju Wazng role odgrywet takze czynnik ekonomiczny. Rozwijajace sie handel
i przemyst wymagaty bowiem umiejetnosci czytania i pisania, a do uprawy roli takie
umiejetnasei nie byty potrzebne. Ogolnie - obowigzek szkolny, jak rowniez poziom
umiejetnosci czytania i pisania bylty poczatkowo pod negatywnym wphywem pro-
cesdw uprzemystowieniaQ Jednakze, w miare roawoju przemystu, robotnik umiejacy
czytaC i pisa¢ byt coraz bardziej ceniony.

Szkoty klasyczne

Po ustanowieniu pafstwowej zwierzchnosci nad edukacjg wWadze zwracaly

szczegOlng uwage na szkoly Srednie. Dawaly one wyksztalcenie mieszczariskie
| indywidualistyczre (a bourgeois - individualistic education), ktdre zaspokajato

70. Genovesi, Introduction, Development and Extention of Compulsory Education, 1-4, Panna 1986, s. 9
i nast. (artykuty réznych autoréw).

8S.N. Eisenstadt, S. Rokkan i in., op. cit, s. 229 (art. Flory).

’ F.K. Ringer, Education and Society inModern Europe, Bloomington-London 1979, s. 206.
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potrzeby klas Srednich. Szkoly elementarne spetnialy zupetnie inne funkcje,
W XIXw. ograniczaty one swoje zadania do przekazywania podstawowych umie-
jetnodei i podstanowej wiedzy. Celem szkot Srednich natomiast byto przekazywanie
ddbr kultury przez zetkniecie ucznidw z duchowymi dziedzictwemn spoteczenstw Na
poczatku XIX w. szczegolng uwage zwracano na dobra kultury klasycznej. Miodziez
uczyta sie wiec faciny i greki w elitamych gimnazjach, liceach i kolegiach. Charak-
ter Klasyczny miaty szczegdlnie licea i kolegia francuskie, powotane w 1802r.,
chociaz ich program dopuszczat rwniez nauczanie przedmiotow metematycznych.

W szkotach tych uczniowie w wieku 11-16 lat rozwijali swj potencjat poznanczy,

przygotowujac sie do studiow uniwersyteckich lub do zawodow wymagajacych
naukowego przygotowania. Podobne przepisy zostaty wydane w 1805 r. dla
austriackich girmazjow, a nastepnie dla norweskich (1809), pruskich (1812),
holenderskich (1815), szwedzkich (1820), hiszparskich (1825) i portugalskich
(1836). Anglia wydala ustawe uscislajaca zadania szkoty Sredniej doSC pdzno, bo
dopiero w 1902 r., stanowiac Wyjatek w dziejach zachodnioeuropejskiego szkol-
nictwa Sredniego''l

Kategorie szkot Srednich

W ciagu XIXw. waga klasycznego wyksztadcenia zmmigjszata sie. Posiadanie
wiedzy z zakresu taciny i greki nie bylo juz uznawane za werunek konieczny do
podjecia studiow universyteckich, ani tez za niezbedny srodek anansu spo-
tecznego". Coraz bardziej powszechny stawet sig poglad, ze takze inne przedmioty
szkolne przyczyniajg sie do rozwoju umystowego uczniow. Gimnazja pozostaty
jednak nadal weznymi zaktadami ksztatoenia z tym, Ze oprocz szkat klasycznyceh,
zakladano szkoly realne, w ktorych uczono w znacznym zakresie jezykdw obcych
i przedmictow matematyczno-przyrodnicznych.

W systemach szkolnych zachodniej Europy mozna WyrGzni€ trzy podstanowe
kategorie szkdl $rednich. Pierwsza wystapita w Saweci, gdzie od 1849 r. wiadze
wprowadzity jednolitg szkole Srednig. Okazato sie z czasem, ze byt to trudny proces,
ktory w 1859 1. doprowedzi! do powstania dziewiecioletniej szkoby Sredniej ogolno-
ksztatcace] (allmiinna laroverk). Po ukoficzeniu trzyletniej szkoly elementarngj
uczniowie wwieku okolo dziesieciu lat wstepowali do tego gimnazjum, gdzie uzyski-
wali wyksztatcenie ogdlne i wstepne naukowe. Program nauczania w piennszych
trzech latach nauki byt jednakowy dla wszystkich. W cawartym roku uczniowe
mogli wybra¢ albo realny, albo tez klasyczny profil dalszej edukacji. Ten ostatni

10A J. van Duyvendijk, De motivehng van de klassieke vorming, Groningen-Djakarta 1955, s. 220 i nast.
1L A Baumeister, Die Einrichtung und Verwaltung des héheren Schulwesens, Miinchen 1897, s. 695 i nast.
(art. Sahlina).
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dzielit sie w széstym roku nauki na klasyczny profil A z grekg i klasyczny profil
B bez greki'..

Druga kategoria szkdl srednich charakteryzuje si¢ ich podzialem na gimnazja
klasyczne 1 szkoly realne. Pocziat tego rodzaju zostad wprowadzony w 1849r.
w Austrii.  Gémioletnie gimnazjum klasyczne skiadato sie z dwbch cztondw, nizsze-
00 i wyzszego, po cztery lata kazdy. Ginmazjum to daweto uczniom mozliwose
uczenia sie zarowno przedmiotow filologiczno-historycznych, jak i matermatyczno-
-przyrodniczych.  Siedmioletnia szkota realna obejmoweda od 1879r. czteroletni
nizszy cykl ksztatcenia i trzyletni wyzszy. Podobnie jak ginmazja, rowniez szkoty

realne przyjmowaly uczniow w dziesigtym roku zycia, oferujgc im wyksztakcenie
ogdlne i przygotowanie do ksztatcenia zawodowego na poziomie Wyzszym  Ksztat-

cenie W jezykach Klasycznych tutaj nie obowiazywelo. Zamiast tego z2wracano
uwage na nauczanie jezykow obcych i przedmiotow matematyczno-przyrodni-

czych3

Trzecia kategoria szkot Srednich miata migjsce w Niemczech, gdzie obok
gimnazjow klasycznych i szkot realnych wprowadzono trzeci typ, ktory byt formg
posrednig pomiedzy nimi Na pienwszym miejscu figuroneto oczywiscie najbardziej
cenione gimnazjum klasyczre, ktére od 1812r. bylo szkolg dzicwiecioklasowna.
Z kolei w 183 r. powolano do zycia rowniez dziewiecioklasowe gimnazjum realne,
gdzie obowigzywaly zarowno facing, jak i jeden jezyk obcy. Trzeci typ szkoly
Srednigj istniat w Niemczech od 1878r. Byla to dziewiecioletnia wyzsza szkola
realna (Oberreaschule), W Kiorej facina i greka zostaly zastapione przedmiotami
matematyczno-przyrodniczymi. Drzieci Klas srednich oraz nmiej zdolne i nie przeja-
wiajace Wigkszych ambicji anansu spokecznego uczeszezaly do szeScioklasowych
gimnazjow klasycznych, do szescioklasowych gimnazjow realnych wzglednie do
szeScioklasowych szkal realnych4

Szkolnictwo jednolite

Na poczatku XX w. zachodnioeuropejskie systermy szkolne miaky dos¢ chaotycz-
ng strukture odziedziczong po wieku XIX TreSci nauczania zarowno szkol ele-
mentarnych, jak i Srednich ulegaty zmianom i rozszerzaniu. W zaleznosei od typu
szkoly Jej zadania polegaly badZz na ksztattowaniu umiejetnosci poznawczych
I umigjetnosci dziatania oraz na przekazywaniu wiedzy z przedmiotow filolo-
gicznych, badz matematyczno-przy rodniczych lub artystyczno-technicznych. W tym
czasie zaczely juz przewezaC szkoty bez wyraznego profilu, ogdlnoksztalcace nad
tradycyjnymi szkolami Klasycznymi czy realnymi. Warto tu przypommnieé, ze%

PTamze, s. 239 i nast. (art. Frankfurtem).
15 Tanwe. s. 8inast. (art. Baumeistra),
HFEK. Ringer, op. cit, s. 41 i 117.
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w ciggu XIXw pojamit sie jeszcze inny typ szkoly. Byla to wyzsza szkola ele-
mentarmna. Od 1857 1 ten typ szkoly (mulo-scholen) posiadata Holandia, a od

1872 r. Niemcy, gdzie nazweno jg szkolg Srednig (Mittelschule). W 1832 r. pojawity
sie we Francji dwa typy wyzszych szkot elementamych: jednoroczny kurs uzu-
petnigjacy (cours complémentaire) | Wyzsza szkola ludowa (école primaire
supérieure)™. W drugigj potowie XIXw powstawaly i roomjal) sie we wszystkich
krajach zachodnioeuropejskich pewne formy nizszego i Sredniego ksztakcenia zawo-
dowego. Poczatkowo byty to niezbyt liczne szkoby techniczne, handlowe i rolnicze.
Ich powolny rozwdj wynikat z powszechnego wowczas przekonania, ze przygo-
towanie do pracy mozna jedynie zdobyC wwyniku praktykowania przy wersztacie.

Ten mato przejrzysty system szkolny w krajach zachodnioeuropejskich na po-
czatku XXw wymegat reorganizacji. Ale zmiany i ulepszenia postepowety po-
wolils Uptyneto kilka dziesiecioleci zanim pomysty  innowecji - strukturalnych
I programowych zaczety byC realizowere. Stalo sie to dopiero po drugie] wojnie
S\MaIOV\Ej | zostalo wWynmuszone przez nleszlde szybki wzrost liczby ucznidw
w wyzszych szkotach elementarnych i w szkotach Srednich (zob. tab. 2). Modzi
ludzie przebywali w szkotach coraz wigoej lat, totez ulegad opdznieniu ich start
spoteczno-zawodowy. Co wiecej, w szkotach powiekszata sie stale liczba chtopoow
I dziewczat wywodzacych sie z nizszych klas spokecznych. Rodziny nie potrzebowaty
juz ich finansowego wsparcia i Wezesnego startu

Wele krajow zachodnioeuropejskich doszlo do wniosku, ze antidotum na
wzrastajaca liczbg uczniow mogg stac sie szkoly jednolite. Pojawity sie zatem proby
zastapienia zewngtrznego zroznicownania strukiury szkolngj zroznicowaniem Weww
netrznym w ramech szkoly jednolitej. Zaczeto wiec taczyC z sobg rdzne typy szkol:
Wyzszg szkote elementama, klasyczng i realng szkole srednig, jak rowniez rozne
formy nizszego i Sredniego ksztatcenia zawodowego tworzac jeden typ - szkole
$rednig. Tak uczyniono np. w Anglii, gdzie wr. 1944 wprowadzono system tzw.
szkal zintegrowanych (comprehensive schools) trzy- do siedmioletnich. W 1959 r
Francja zreformowata swdj system szkolny tak, aby umozlivi¢ dzieciom
w wieku 12-16 lat uzyskanie Sredniego wyksztafcenia w szkotach Srednich badZ
w szkolach ogolnoksztatcacych (colleges d'enseignement secondaire or colléges
d'enseignement général)1Z. Wiochy ujednolicity swoj system szkolny, w 1963 r.
tworzac szkole Srednig (scuola media), do kiore] moghy uczeszcza wszystkie dzieci
wweku 12-16 latl§ Dania w 1975 r. tworzac szkole zintegrowang (Folkeskole)
dla dzieci wwieku 7-16 lat19 Szkole, ktora wydaje sie by¢ przysztoscig zachodnio-
europejskich systemow szkolnych posiada od 1959 r Sawecja. Szkole te charakte-

BN.L. Dodde, Het Nederlandse onderwijs verandert, Muiderberg 1983, s. 55 i nast.

BW.F. Connell, A Htstory ofEducation in the Twentieth Centuty World, New York 1980, s. 342.

T7V. von Blumenthal, Bildungswesen, Chancengleichheit und Beschéftigungssystem, Miinchen 1980, s. 115.

1BA L Heinink (red ), Basisvorming in het buitenland, Gravenhage 1986, s. 98.

1OW. Wielemans (red.), Vernieuwingen in het secundair onderwijs, Leuven-Amersfoort 1986, s. 81 i nast.
(art. Grana).
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ryzuje przezwycigzenie tradycyjnego podziatu na przedmioty nauczania i zintegro-
wanie tresci ksztakcenia. Jest ona przeznaczona dla dzieci wwieku 6-16 lat.

Tab. 2. Liczba ucznidw szkat Srednich ogolnoksztatcacych wiys.
Procent mlodziezy uczeszczajacej do szkét Srednich ogolnoksztatcacych
Proporcja liczby ucznidw wwieku 12-16 lat na 100*

Lata
Kraj 1965 1970 1975 1980 1985

Awustria 396/46/52  542/62/72  630/62/74  583/58/74  496/58/79
Belgia 301/35/75  335/38/81  495/43/84 451/53/96
Dania 159/42/83  283/54/78  328/72/80  373/79/a 340/72/ac
Anglia 3605/64/66  4007/71/73  4946/80/83  5087/80/84  4623/78/85C
Francja 2455/42/56  3461/60/74  3865/65/82  3911/66/85  4345/75/96
RFN 1532/-/- 22461-1- 3177/61/71  3690/62/72  4589/64/74

Wiochy 2083/32/47  2626/42/61  3343/48/70  3484/A7/72  3390/47/75
Holandia 526/38/61  591/44/75  766/53/88  824/55/92  823/58/ac
Norwegia 190/50/64  244/67/83  264/71/88  279/73/94  284/71/97c
Portugalia ~ 158/20/42  291/37/57  330/38/53  398/37/37  490/47/47b
Hiszpania ~ 834/26/38 1522/44/56  2639/60/73  3088/68/87  3167/69/89b
Szwecja 387/46/62  416/65/86  369/57/78  443/64/88  400/56/83C

* - Dane tabeli zaczerpnieto z nastepujacych zrédel: unesco statistical Yearbook 1978/79,
Paris 1980, s. 354 i nast.; Toz: 1985, Paris 1985, I, s. 183 i nast.; 1987, Paris 1987, I, s. 182
i nast.

a - proporcja przekracza 100,

b - dane z 1873,

¢ - danez 1984r.

Zakonczenie

Pozostaje jeszcze wiele do zrobienia aby zmieni€ i ulepszy¢ zachodnioeuro-
pejskie systemy szkolne. VWAcczuwealny jest pewien sprzeciw wobec procesu ujedno-
licenia szkolnictwe. Poddaje sie w watpliwosC dgzenia do zintegrowania tresci
nauczania, choC zmiany w systemie szkolnym sg bardzo pozadane. Spoleczenstwa
zachodnioeuropejskie stajg sie coraz bardziej spoteczeristwami klas Srednich. Klasy
pracujace przyswoity sobie mentalno$¢ burzuazji Z tego powodu struktura i tres¢
szkolnictwa dziewigtnasto- i dwudziestowiecznego nie ulegly wiekszym zmianom
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Jednakze Zjednoczenie zachodniej Europy wywotije potrzebe ujednolicenia za-
chodnioeuropejskich systemiw szkolnych. \Wydaje sig, ze zewngtrznie zintegrowena
struktura i wewnetrznie zrézniconana treS¢ nauczania bybyby rozwigzaniem najbar-
dzigj sensownym Chociaz mowa byla gtéwnie o narodovwym pojmoweniu zjawisk
edukacyjnych w przesztosci, pordwnanie dziejow poszczegdlnych systemiow szkol-
nych pozwala jednoznacznie stwierdzié, ze roangj oSwiaty i wychowania jest pro-
cesem ponadnarodowym.

Z jezyka angielskiego przetozyt Czestaw Majorek



