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Wstep

Wszystkie spoleczenstwa, niezaleznie od stopnia ich rozwoju, ustanawiaja syste-
my ksztatcenia dzieci po to, aby zachowaé wiasng egzystencie, a nawet zapewnic
realizacje Wasnego interesu. W' spoleczerstwach, ktdre nie zostaty jeszcze dotkniete
ekonomicznym zréznicoweniem i specjalizacjg ksztakcenie elementarne wystepuje
2wykle w sytuacjach, kiedy dzieci observwjg i towarzyszg dorosym w podstawo-
wych procesach zyciowych. Poniewez jednak podstawowe procesy zyciowe stajg
sie coraz bardziej zréznicowane i kompleksowe, spoleczerstwo tworzy instytucie,
ktorych zadanie polega na zachowaniu podstawowych wartosci i spetnianiu koniecz-
nych funkcji spolecznych. W dziedzinie wytworczosci pojawia sie specjalizacja
| zréznicowanie. Jednostkom pozwala sie zardwno dokonmywaC wyboru, jak i wy-
znacza swoiste zadania oraz obarcza sie je odpowiedzialnoscia. W ten sposob
ksztakcenie staje sie procesem sformalizowanym. Niektorzy ludzie sg wyznaczani do
spetniania roli nauczycieli, aimi do roli ucznidw. Obserwacja szkot i uczniow
w réznych krajach oraz rozmowy z nauczycielami na tematy pedagogiczne pozwer
lajg fatwo stwierdzi¢ wiele podobienstw i roznic w systermach  szkolnych. Wszedzie
ucznionie przyswajajg materiat w wiekszosci tych samych przedmiotdw: jezyka
ojczystego, historii, matemetyki, nauk przyrodniczych. Nauczyciele zawsze dome:
gajq sie lepszych warunkow i $rockdw dydaktycznych dla swoich uczniow. Z kolei
uczniowie skarzg sie, ze materiat nauczania jest za trudny lub nie dosC interesujacy.
Rodzice i przedstawiciele urzedow publicznych zawsze pragng, aby uczniowie
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I nauczyciele wigcej pracowali. Systemy edukacyjne zawsze Wyrazajg swoiste daze-
nia polityczne, spoleczne i ekonomiczne spoleczeristwa. Kazdy z nich posiada uni-
kalne cechy, Ktore wyrazajg unikalng w swojej istocie tradycje | kulture zbiorowosci
ludzkiej. Poniewaz w dzigjach réznych spoteczerstw i naroddw mozna odnalezé
owe odmiennasci a zadaniem tego artykutu jest wskazanie swoistych cech systeru
edukacyjnego w Stanach Zjednoczonych, jego treS¢ dotyczy gtdwnie amerykarr
skiego ksztatcenia i wychowania w XX 1 XX w.

Szkolnictwo elementarne

Odpowiedzialno$¢ szkobly publicznej za ksztalcenie elementarne pojawita sie
stosunkowo niedawno w naszych dzigjach. Dopiero bowiem w potowie XIX w
spoleczenstwa zachodnie przyjety zasade, zgodnie z ktorg panstwo ma prawo i obo-
Wigzek zapewnienia wszystkim dzieciom mozliwosci ksztakcenia. \\ezesniej obowia:
Zywela zasada, wedle ktorej parnstwo miato prawo zapewni¢ rodzinie wpkyw na
wychowanie dzieci Po wprowadzeniu obowigzku szkolnego panowata zgodnoS¢ co
do tego, ze szkola elementarna realizuje trzy zadania: 1) roangj charakteru (wycho-
wanie moralne); 2) ksztaltowanie lojalnoSci wobec spoleczenstwe, jego tradyci
I praw (wychowanie obywatelskie) i 3) elementarne ksztakcenie (Czytanie, pisanie
| czasami arytmetyka)

Po 2wy cigskiej wojnie o nigpodlegtos¢ pojawio sie wiele ksigzek szkolnych po-

siadajacych typowo anerykarskie znamiona. Najbardziej znany i cieszacy sie powo-
dzeniem byt Amerykariski podrecznik pisowni (American Speller) Noaha VWebstera

z 1783 r., znany rowniez jako , stary niebieski grzbiet” W\ebstera. W 1848 r. sprze-
dano az milion egzenplarzy tej ksiazki. Zawierata ona analize danieku, samoghosek,
spolgtosek, dwuglosck. akcentow i rytrmu, jak rdwniez Klucz wymowy po to, aby
Amerykanie uczyli sie raczej amerykarskiego akcentu niz angielskiego. Podobnie jak
siedennastowieczny Elementarz nowoangielski (New England Primer), podrecznik
ten zawierat Wiele przestrég moralnych na temat pokory, litosci, czystosci serca,
gnieww, sprawiedliwosci i mitosci blizniego. Ksigzka zanierata porady dla mtodych
mezczyzn i kobiet, jak wybra¢ wspotmetzonka. Obejmoweta ona rowniez instruktaz
na temat pomiaru gruntdw oraz tresci, ktore obecnie mozna znalezC w podreczni-
kach geografii 1 historii. Wydanie z 1798 r. zawmeralo takze Katechizm federalny,
kidry chwalit zalety republiki jako reprezentacji narodu. Po wprowadzeniu tego
podrecznika niezliczone masy uczniow uczestniczyly w dyskusjach politycznych,
podobnie jak dzieci w czasach kolonialnych Nowej Anglii w publicznych lekcjach
katechizrmu odbywajacych sie w niedziele.

We wezesnym okresie niepodlegtoéci wielu Amerykanow wierzyto, ze w celu
ochrony panstwa i tworzenia nowego narodu konieczre jest wychowanie. Przedida-
dano wiele propozycji dotyczacych narodowego systemu oSwiatowo-wychowaw
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czego. Lecz Amerykanie niechetnie odnosili sie do idei scentralizowengj struktury
oSwiaty. Nie byli dostatecznie przygotowani do przyjecia systemu parstwowego, jak
to chocby ilustruje odrzucenie przez Virginie ustawy Tomasza Jeffersona dotyczacej
szerzenia Wiedzy ogolnej (More General Diffusion ofKnowledge) W 1799 r., ktora
to ustana nakazyweta, aby wszystkie dzieci uczeszczaty co najmmiej trzy lata do
szkoby utrzymywanej z funduszéw publicznych.

'Rozwdj nowego parstwa i jego miast, problemy vwywotane dynamiczng urbani-
zacjg i zmiany powodowane przez imigracje i industrializacje uSwiadomity Amery-
kanom potrzebe ustanowienia powszechnego i wolnego systemu edukacji publicznej.
W latach 1790-1830 ludno$¢ Standw Zjednoczonych wzrosta z 3,9 do 12,8 miliona
mieszkarcdw, za$ ludnosC Nowego Jorku zwiekszyta sie z 60000 do pranie
200 000. Wkaz z rozwojem miast pojawity sie problemy biedoty. Proby niesienia jej
pomocy przez zakladanie szkdt dobroczynnych okazaty sie nieskuteczre. Rodzice
uczniow uczeszczajacych do tych szkot czuli uraz z tego powodu, ze szkole
I edukacje publiczng traktowano jako dar, a nie prawo. W latach trzydziestych
XIXw. pojawty sie obawy, czy istniejacy porzadek spoteczny i nowo wprowadzane
zasady zycia politycznego mogg zostac utrzynane, jesli wolnos¢ zostanie rozciagnie-
ta na stale wzrastajacq liczbe imigrantow. Edukacje publiczng zaczeto traktowac

jako instytucje, ktora pozwelataby zachowac whasciwg rownovage pomiedzy wolno-
Scig 1 potrzeba kontrolowania pojawiajacych sie wowczas przemian spotecznych.

W latach dwudziestych, trzydziestych i czterdziestych XIX w. wielu czotowych
dziataczy oSwiatowych kraju zaczelo propagowac ruch szkdk powszechnych: James
G. Carter i Horace Mann w Massachusetts, Delvit Clinton w Nowym Jorku, George
Wolf i Thadeus Stevens w Pensylwanii, Henry Barnard, ktory pracowat w Rhode
Insland i Connecticut, Isaac Crary i John Pierce w Michigan, Calvin Stowe w Chio
I wielu innych. Dowodzili oni, ze dzieci posiadajg prawo do wyksztakcenia, 1 ze
panstwo ma obowigzek subwencjonowad ksztatcenie wszystkich dzieci, dzieki czemu
Istniejacy porzadek spoleczny zostanie zachowany. Kontrolowanie szkolnictwa przez
panstwo stato sie koniecznodcia, chodzito bowiem o wyeliminowanie zrdznicowania
Jakosci i warunkow pracy szkdl istnigjacych w wielu okregach. Lokalne zarzady
szkolne gromadzity fundusze, otrzymywaly dotacje od rzaddw stanowych i rzadu
federalnego, wreszcie administrowaty szkolnictwem na podstawie praw stanowych,

) hi lokal

Wielu dziataczy rTch%rl]J szkol powszechnych wyjezdzato do Prus, a po powrocie
probowato adaptowaC rozwigzania pruskie do warunkdw oswiatowych panujacych

w ich stanach. Pod koniec XIX w wprowadzili oni szkoly réznych stopni orga-
nlzacyjnych ustanowili nadzory pedagogiczne, zorganizowali zaklady ksztalcenia
nauczycieli i rozpoczeli kreowaC przepisy obowigzujace przy kwalifikowaniu na-
uczycieli, a takze opracowali szczegotowe plany budynkow szkolnych i ich umeblo-
wania, gromadzili, tworzyli i rozpowszechniali Srodki dydaktyczre. Probowali nawet
zastapi¢ rutynowe rozwigzania Wwewnetrzne szkoly tradycyjnej nowym pojmoweniem
dyscypliny szkolnej 1 nowg organizacjg Klasy szkolnej. Dowodzili przy tym, ze
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wszystko to powinno by¢ oparte na teorii pedagogicznegj, ktdra rozwaza i odkrywa
istotne cechy dziecirstvie.

Amerykanie zapozyczyli ideologie wychowawczg | nowe poglady na dziecko,
przede wszystkim na to, jak sie uczy, a jak powinno by¢ uczone, od trzech wy-
bitnych pedagogdw europejskich: J.H Pestalozziego, J F. Herbarta i FW. A Frobla
QOd Pestalozzicgo przejeli poglad, ze dziecko uczy sie w drodze poznania zmysto-
WEgO, @ zatem powinno ono poznawac zardwno rzeczy. jak i ich opisy, oraz zasade,
ze apelowanie do naturalnych sklonnosci dziecka wspomaga procesy uczenia sie
0 Wele bardziej efekiywniej niz kara. Drieki Herbartowi 2wréeili uwage na za-
interesowenia jako podstawe Uczenia si i na koniecznos¢ Wigzania przez nauczy cieli
nowych wiadomosci z tymi, ktére uczniowie juz poznali

Frobel z kolei, ktory twierdzit, ze dzieci rozwijaja S|e przez zabawe, samo-
ekspresje | rranlpulovxanle przedmiotami wywart  posredni wplyw na rozwgj
w Stanach Zjednoczonych edukacji przedszkolngj. Te nowe poglady wyzwolity
amerykariskg szkole elementarng od trady cyjnego nacisku na Scistg dyscypline oraz
od prawie wytacznego podkreslania potrzeby uczenia jedynie czytania i pisania
Doponogly rowniez przeksztatciC szkole w instytucje, ktora wykorzystuje i wspo-
maga naturalny rozwdj dziecka oraz podaje Wiedze z  réznych przedmiotéw. Pod
koniec wojny secesyjnej program szkoly elementamej zostat znacznie rozszerzony,
podobnie zresztg jak 1 okres obowgzku szkolnego. Wprowedzenie prac recznych,
gospodarstwa domowego, robdt stolarskich, rysunku, mineralogii, geologii, jezykow
obcych, fizjologii, muzyki i innych przedmiotdw pokazuje, Ze istniaky proby rozwi-
jania zainteresowan i zdolnodci dzieci oraz wspomagania procesow adekwatnego
pojmowania réznorodnosci spolecznej, naukowej | estetycznej Swiata, kiory je
otacza

W ostatnim éwieréwieczu XIX w. zaczeto przygladaC sie dziecku z punkiu
widzenia psychologii roznojowej. W 18383 r. G Stanley Hall prowadzit badania,
w ktorych probowat blizej i naukowo okresli¢ zasade, e nauczyciele powinni
opieraC sie na wiadomosciach juz przez ucznidw posiadanych. W 1834 r. Narodowe
Stovarzyszenie Pedagogiczne utworzylo wydziat studiow ned dzieckiem, a w rok
pomigj stowarzyszenia studiow nad dzieckiem zostaly utworzone oddzielnie
w ponad dwwidziestu stanach Odltad nauczanie elementarme pozostaveto pod woty-
viem to jednej, to zndw ingj teorii psychologiczngj  Uczen Halla Amold Gesell
badat rozwdj dzieci, okreslit stopnie tego rozwoju i ustalit normy dla kazdego
z nich, oraz mpromadzﬂ do nauki pojecie ,gotowosci do czytania” (,reading-
-readiness’ ". ktore orzeka 0 tym Ze dziecko nie moze uczy€ sie czyta¢, dopoki nie
osiagnie wiasciwego stopnia rozwojul.

Psychologia rozwojowa sformutowata alternatywny wezgledem behawiory stow
poglad na temat czynnikdw zmian sfery fizyczngj i psychicznej dziecka. Behawio-
rysci, np  John 8 Watson, kladli zdecydowany nacisk na czynniki Srodowiskowe.
W 2wigzku z tym ich 2nolennicy podkreslali walor rozwijania Wiascivwych przy-
2wyczajen u dziecka Przykdadali oni niejsza wage do roanoju strony emocjonal-
ne



nej osobowosci dziecka niz teoretycy psychologii rozwojowej. Edward L. Thomdike

podkresla} koniecznoSC znalezienia raczej wewnetrznych, niz zewngetrznych moty-
wacji ucznibw do nauki i dziatania. Jak wiadomo, swojg teorie spozytkowet

w ulepszeniujezyka i struktury podrecznikdw arytmetyki.

W latach dziewigCdziesiatych XIX wi John Dewwey dokonat syrtezy i redefinicji
kilku pojec filozoficznych i psychologicznych, ktore wczesniej rozwingli amery-
karscy herbartySci. Przyczynit sie w ten sposob do rozwoju teorii Wychowenia
I udowodnit, ze uczenie sig nie wystepuje bez wysitku, a wysitek nie pojawia sie bez
zainteresowania. Uczniome muszg byC zatem aktywnie zaangazowani W swoje
dziatania Aby sprawdzi i zademonstrowaC swoja teorie otworzy'! w 189 r. szkole-
-laboratorium, gazie dzieci uczyty sie na zajeciach dotyczacych rozwoju cywilizagji,
wspotdziatania spotecznego i in Waznym rezultatem tego eksperymentu byto uka-
zanie Wzajemnych 2wigzkow pomiedzy réznymi dziedzinami ksztakcenia.

Na poczatku XIX w._Lewds Terman ulepszyt test inteligencji Stanforda-Bineta.
Terman i inni, ktorzy wierzyli, ze inteligencja jest kategorig mozliwg do ustalenia,
ozywli ruch pomiaru psychologicznego w Stanach Zjednoczonych. Niektorzy utrzy-
mywali, ze inteligencja jest niezmienna i ze w wyniku jej pomiaru dzieci powinno
si¢ poczieli€ na grupy i uczyC je Wedtug réznych programow dostosonanych do
poziomu inteligencii. Inni znow twierdzili, ze uczniowie bez wzgledu na zroznico-
wanie spoleczne i kulturalne oraz niezaleznie od poziomu zdolnosci, powinni uczyC
sie wspdlnie wedtug jednolitego programu nauczania.

Program badawczy ,rusz glowa? (Head Start) z 1965 r. 2wrécit uwage na bada-
nia, wykonane w latach czterdziestych XX w. w Uniwersytecie lowa pod nazwa
Przystanek pomyslnosci dziecka (Child Welfare Station). Podobnie jak inne prace,
rowniez i te badania ukazaty, ze doSwiadczenia wyniesione przez dziecko z przed
szkola pozytywnie wptywajg na jego roangj intelektualny a czesto takze na decyzje
W sprawie wezesnego startu szkolnego dzieci Obecnie rozpoczynajg one nauke
w szkole elementarmej w wieku pigciu lub szesciu lat. Jest to zgodne z opiniami
pedagogOw i rodziocdw, ktorzy sydzg, ze wezesne lata dziecinstwe sg najwezniejsze
w ksztatceniu elementarnym, poniewaz w tym wiasnie okresie dzieci nabywajg
umiejetnosel i ksztattujg w sobie zdolnosci poznawcze, przystosowuig sig do Srodo-
wiska pod wzgledem spolecznym i emocjonalnym, uczg sie postrzegania potrzeb
spoleczenstwa, przygotowuja sie do podjecia dziatalnosci w zakresie postepu
ekonomicznego, zardwno Wasnego, jak 1 ogolnego.

Nauka w szkole elementarnej trwa zazwyczaj szeSC do oSmiu lat. Potem
uczniowie moga pdjsc do szkoby Srednigj (the junior high school, the high school).
Stany Zjednoczone jako paristwo nie posiadaja prawa orzekajacego o obowiazku
uczeszczania dzieci do szkoly. Prawa takie posiadajg poszczegolne stany federaci,
dzieki czemu okolo 97% dzieci amerykanskich w  wieku 5-13 roku zycia
(ok 30 miliondw) uczeszcza do szkét elementarnych. Istnigje blisko 18 000 okregdw
szkolnych nadzorowanych przez 103 000 czkonkow zarzaddw szkolnych.
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Szkolnictwo Srednie

Wkzyscy Amerykanie ze Srednim wyksztatceniem uczeszezali dojednej z 26 500
szkot Srednich. Niektorzy z nich wstapili do czteroletniej szkoby Sredniej po ukorr
czeniu oSmioklasowej szkoly elerrentarnej, inni rozpoczynali nauke w trzyletniej
Wyzszej szkole Sredniej (the senior high school) po ukonczeniu trzyletniej nizsze)
szkoty Srednigj (the junior high school). W 1874 1. sad najwyzszy stanu Michigan
wydal orzeczenie, wedtug kidrego pobieranie podatku wspierajacego publiczne
szkolnictwo Srednie bylo zgodre z konstytucja. Odtad szkoly Srednie staty sie
najbardziej popularng formg zdobywania Sredniego wWyksztalcenia w Stanach
Zjednoczonych. W 1880 r. istniato okolo 800 szkét srednich, a dziesieC lat pdZniej
o najmigj 2500 W 1890 r. liczba uczniow szkét Srednich (203 000) byfa ponad
dwukrotnie wyzsza od liczby studentow w akademiach (95 000). Jednakze odsetek
miodziezy w wieku 14-17 lat uczeszczajacej do szkot Srednich byt ciagle mety
I wynosit 7%

W latach dziewieddziesigtych XIX w pojawity sie pewne tendencje do trakto-
wania szkoly srednigj jako ,kolegium ludowego”, kiére ninelonatoby réznice
pomiedzy bogatymi i blednym oraz shuzyto uczniom pochodzacym ze wszystkich
klas spotecznych, a wiec zardwno ,.synom i corkom chitopow, mechanikdw;, robotni-
kow, gomikow, kupcow, jak i ludzi wolnych zawodow i kapitalistow” Inni postrze-
gali szkole srednig jako instytucje przygotovwjaca miodziez do studiow universy-
teckich. Zrézniconenie w programie, Wymaganiach i jakosci szkot srednich nie-
pokoito profesure universytetow, kidra opowiadata sie za pewnym ujednoliceniem
wymagan w stosunku do kandydatow na studia i tym samym za uproszczeniem
oceny ich przygotowania rzeczowego.

W 1892 r. Narodowe Stowarzyszenie Pedagogiczne wylonHo tzw. Komitet
Drziesieciu, ktdrego zadaniem byta ocena poziomu nauczania poszczegdlnych przed-
miotow w szkole Srednigj. Komitet poruszyt min. wazng kwestie, czy mianowicie
~hauczanie przedmiotow szkolnych powinno by¢ zrézniconane dla tych, ktdrzy7
udajg sie do kolegiow; dla tych, kidrzy zamierzajg studiowaC w uniwersytetach
i dla tych, ktorzy przypuszczalnie nigdzie nie pojdg”? Tenze Komitet, pod przewod-
nictwem Charlesa W Hliota, stwerdzit, ze przedmioty najlepiej przygotowujace
uczniow do szkoly wWyzszej sq rownie pozyteczne w przygotowaniu ich do pracy
zanodowej 1 spotecznej. Opowledziat sie zatem przeciwko oddzielnym programom
dla tych, kidrzy planowali studiowa¢ w universytecie. Uczniom -  zgodnie
z postanowieniem Komitetu - pozwolono jednak dokonywaC wyboru jednego
z czterech typdw ksztatcenia w szkole $rednigj. Byly to: typ klasyczny, tacirsko-
-przyrodniczy, neofilologiczny i angielski. Komitet nie zgodzit sie z pogladem, jakoby
facina i greka byty przedmiotami istotnymi we wszystkich typach ksztatcenia Greka
obowigzywata jedynie w Klasycznym programie ksztalcenia, za$ facina - w kla-
sycznym i facinsko-przyrodniczym. Algebra, geometria, fizyka, chemia i historia
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obowigzywaty we wszystkich typach ksztatcenia. Zwolennicy Herberta Spencera
wierzyli, ze na przedmioty przyrodnicze i praktyczne nalezy potozyC wigkszy” nacisk.
Niektorzy utrzymywali, ze opracowujac swojg koncepcje, Komitet opierat sie na
blednym przeSwiadczeniu, Ze ksztalcenie w danym przedmiocie uczyni uczniow
bieghymi wwykonywaniu wszelkich skomplikowanych zadan. W przeciwienstwie do
zalecenn Komitetu Drziesieciu, w okresie pozniejszym szkoly srednie dodaty do swoich
programow przedmioty handlowe i zawodowe, aby zadowoli¢ tych, ktorzy byli
zdania, e szkota Srednia powinna odpowiadaé na zapotrzebowanie rynku pracy.

Ujednolicenie szkolnictwa Sredniego nastapito na poczatku XX w. W roku 1909
za sprawg Charlesa W. Eliota, przewodniczacego Zarzadu Fundacji Camegiego dla
Popierania Ksztafcenia, ktdry przekonat nauczycieli, ze jednostka nauczania
w szkole ma zawieraC 120 godzin dydaktycznych lub jedng czwartg rocznego
wymiaru pracy szkoly, w szkotach amerykanskich zaczela obowigzywaC oparta na
te] zasadzie, tzw. Jednostka Camegiego”. Ponadto Eliot uzyskat zgode na to, aby
roczny wWymiar pracy szkoly Sredniej obejmowet nie wiecej niz cztery petne
jednostki. W $lad za tym uniwersytety ustality, zeby nie przyjmoweé uczniow,
ktorzy nie zaliczyli 14 lub 16 jednostek nauczania. Dzieki temu dyplom ukorczenia
szkoly Sredniej stat sie Swiadectwem dopuszczajacym do studidw uniwersyteckich
Poniewaz uniwersytety sporzadzity wykaz przedmiotow wymagajacych zaliczenia
przed rozpoczeciem studiow, uczniowie nie mieli za wiele do wyboru  Ale niektorzy
podejmowali nauke na kursach przygotowawczych w uniwersytecie, inni natomiast
zapisywali sie na kursy zawodowe lub handlowe. Kryterium selekcji  uczniow
i absolwentdw szkot Srednich stanowita wiec ich pozycja spoleczno-ekonomiczna
Dlatego niejednokrotnie zgtaszano pretensje do szkot Srednich, ktore - jak utrzy-
MyWano - przyczyniajg sie do rozwarstwienia spotecznego, odmawiajac miocdziezy
upoSledzonej spotecznie i ekonomicznie rownoscl w zakresie warunkow startu.

Na przetomie XIX i XX w wielu reformatordw odwiaty 2wTCalo sie ku szkol-
nictwu zawodowermu, ktdre bezposrednio shuzyto zaspokajaniu potrzeb spotecznych,
jak 1 fagodzio problemy biedoty. W 1906 r. zostalo zatozone Narodowe Towa-
rzystwo Promocji Szkolnictwa Przemystowego. Rozpoczeto ono kampanie propagu-
jaca ksztadcenie zawodowe, w  ktdrej podkreslano, ze szkolnictwo zawodowe jest
,madrg inwestycja dla narodu”. Propaganda ta przyniosta rezultat w1917 r., kiedy
to zostata uchwalona ustawa Smitha-Hughesa. Dzieki niegj uzyskano fundusze na
wprowadzenie do programu szkdl Srednich ksztatcenia rolniczego, zasad prowa-
dzenia gospodarstwa domowego oraz ksztakcenia zanwodowego. Ruch ksztatcenia
zawodowego uSwiadomit spoleczerstvw, Ze podstanowym zadaniem szkolnictwa
Sredniego jest przygotowanie uczniow do pracy. Zachecito to do formutowania
whnioskow w sprawie przeksztatcenia nizszej szkoby Sredniej w instytucje selekcjo-
nujacg ucznidw i kierujacq ich na tor ksztakcenia akademickiego badz zawodowego

W 1918 r. Amerykanie otrzymali trwaty dokument na temat zadan szkolnictwa
Sredniego opracowany przez Narodowg Komisie do Reorganizacji Szkolnictwa
Sredniego. Raport nosit nazwe Podstawowe Zasady Szkolnictwa Sredniego. Szkota
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Srednia, czytamy w nim: powinna odpowiadaC potrzebom spolecznym i osobowosci
uczniow, uwzgledniac Wiedze pedagogiczng z zakresu teorii i praktyki dydaktyczno-

g] i byC czula na zmiany warunkdw zycia spolecznego i ekono-
mcznego W raporcle ogtoszono siedem kardynalnych pryncypiow amerykariskiego
systemu wychowawczego. Byty to: 1 wychowanie zdrowotne; 2. opanowanie pod-
stanowych um'ejetnoéci intelektualnych (czytania, pisania i rachowania) oraz
sprawnosci w wWyrazaniu mysli w mowie i na pisimie; 3. docenianie warto$ci zycia
rodzinnego i domowego; 4. wyksztatcenie zanwodowe; 5. wychowanie obywatelskie;
6. przygotowanie do umiejetnego wWykorzystania czasu wolnego; 7. uksztattowanie
etycznego charakteru. Nalezy podkreslic, ze Komitet Driesieciu oraz Narodowa
Komisja do Reorganizacji Szkolnictwa Sredniego istotnie wplynety na dalsze
dyskusje 0 szkolnictwie Sredhim

Liczba uczniow w szkolach $rednich wzrastala, nauczyciele zamazyli, z
zdolnosci ucznidw i poziom ich wiedzy nie byty tak dobre jak poprzednio. Juz
w1890 r. pojawity sie spekulacje na temat Wk umasowdenia szkoly Sredniej na
Jej poziom W latach dwudziestych XX w. niektorzy utrzymywali, ze uczniowde nie
byli wowezas tak zdolni, jak ich poprzednie)’ sprzed pienwszej wojny Swiatowej. Inni
twierdzili, ze szkota srednla, podobnie jak elementama, powinna stuzyC wezystkim
dzieciom, niezaleznie od pochodzenia i zasobnosci rodzicdw. W latach trzydziestych
| czterdziestych wydatnie wzrosta liczba uczniow szkat Srednich, weskutek czego
rozszerzono mozliwosci wyboru profilu ksztadcenia. Przejawialo sie to we wpro-
wadzeniu wigkszej ilosci zajec pozalekeyjnych, 2maszcza sportowych i klubowych

Zalecenie Narodowe] Komisji do Reorganizacji Szkolnictwa Sredniego, aby
miodziez do lat osiemmastu uczeszczala do szkoby Sredniej, nie zostalo od razu
zaakeeptowane Dopiero na poczatku wielkiego kryzysu (1929-1930) wiece] niz
potowa (doktadnie 51%0) dzieci w wieku 14-17 lat uczeszczato do szkét Srednich.
W 1910 r. odsetek ten wynosit 15% a w 1920 wzrdst do 32% W kolejnych
dekadach wzrastat on sukcesywnie do 73% w 1940. 77% w 1950, 86% w 1960
i 4%w 1970.

W koncu lat pieédziesigtych i na poczatku szeScoziesigtych pojawito sie dazenie
do doskonalenia jakosci szkoly $rednigj. Poszukiweno i otaczano specjalng opieka
uczniow zdolnych i kierowano ich zainteresowania na problemy techniczne Pod
koniec drugiej wojny Swiatowej tacy uczeni, jak Jame B Conant i Vannevar Bush
ostrzegali przed wyraznym znmiejszeniem sie liczy  uczonych,  specjalistow
z zakresu nauk Scistych i przyrodniczych. Inni obwiniali szkole, ze mamuje czas
ucznia, nie potrafi rozwdjac jego umystu, wskutek czego wypuszeza ludzi zaledwie
umiejacych czyta¢ i pisaC. Wielu wyrazalo pragnienie powrctu do tradycyjnego
programu  szkoly Sredniej obejmujacego przedmioty przyrodnicze, matematyke,
historie, jezyk angielski ijezyki obce. Wierzyli oni, ze nauczanie tradycyjnych przed
miotow dopomoze uczniom zrozumie¢ nowoczesny Swiat i jego technologie.
W pazdzierniku i listopadzie 1957 r. Zwigzek Racziecki umiescit na orbicie okoto-
zierskiej Sputnika | i 11, a w grudniu tego roku pierwsza tego typu proba Stanow
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Zjednoczonych nie powiodta sie. VWydarzenia te byty wodg na miyn krytyki, ktora
domagata sie, aby szkoly polozyty wiekszy nacisk na nauczanie tradycyjnych

edmiotow.
IOrZW 1957 r. James Bryant Conant kierowat ogolnoamerykanskimi badaniami
szkolnictwa Sredniego. Waparcie fundacji Camegiego umozliwito Conantowd i jego
wspolpracownikom obserwacje 108 szkot w 26 stanach. Odwiedzali oni szkoly
w miastach, ktore liczyty od dziesieciu do stu tysiecy mieszkancow. Raport Conanla
Z 1959 r. pt. Amerykariska szkota $rednia W dobie obecnej byt zestanem zalecen
mozliwych do zaakeeptowania dla wiekszosci Amerykandw. Opowiadali sie oni za
2wrotem w kierunku  istniejacej juz ,yozszerzonej szkoby Srednigj"" (comprehensive
high school) oraz przeciwko radykalnym zmianom Owa rozszerzona szkota Srednia
miata przygotowywaC uczniow do spetniania powinnosci obywatelskich w warun-
kach ustroju demokratycznego przez ksztadcenie ogdlne. Powinna ona dawac
mozliwosci wyboru przedmiotdw!, ktdre ksztattowehyby' pozyteczne umiejetnodei,
a przede wszystkim powinna zapewni¢ wysoki poziom ksztatcenia w zakresie
matematyki, przedmiotow przyrodniczych 1 jezykow obcych dla 15% uczniow
bardzo zdolnych. Conant postulonet, aby ci Wasnie uczniowie zaliczyli program
skiadajacy sie z co ngjmmigj osienmastu jednostek, ktdre obejmowalyby cztery
jednostki metematyczne, cztery jednostki z jednego jezyka obcego, trzy jednostki
z przedmiotow przyrodniczy ch, cztery jednostki jezyka angielskiego i trzy jednostki
z zakresu nauk spolecznych Rekomendacje te byly bardzo zblizone do zalecen
opracowanych wezesniej przez Komitet Dziesieciu

Podczas gdy Conant prowadzit swoje badania. Kongres Standw Zjednoczony ch
przeznaczyt specjalny fundusz na cele nauczania przedmiotdw przyrodniczych
I matematyki. Narodowa Fundacja Naukowa wsparta wysitki Komitetu Nauk
Fizycznych w dziele opracowania nowych programow nauczania fizyki w szkotach
Srednich, ktore upowszechniono w 1960 r. W 1958 r. Zespot do Badar Szkolnegj
Matematyki stwierdzit, ze nauczanie matematyki powinno zosta¢ zreformowane,
I Ze szkoly przede wszystkim potrzebujg nowych podrecznikow. Pod koniec 1959 r.
Zespot opracowat serie ksigzek dla klas od siodmej do dvwunastej, po czym ponad
25000 uczniow otrzymato ,nowg matematyke”. Wkrétce przekazano uczniom
,.howng biologie” i ,,nowg chemig”. To, ze zdolni uczniowie uzyskali szanse pogiebia-
nia nauki z zakresu matematyki, nauk przyrodniczych i jezykow obcych bylo
skutkiem wydanej w1958 r. ustawy 0 ochronie edukacji narodowej. Dzieki niej
uzyskano fundusz na ksztakcenie doradcow zespotdw sprandzajacych predyspozy cje
uczniow w kierunku matermatyczno-przyrodniczym

W latach szeScdziesigtych czynniki spoteczne i ekonomiczne stanely’ u Zrodet
innych zadan kierowanych w strone szkoly Sredniej. Podczas gdy waga ksztatcenia
w_szkole Sredniej i potrzeba stuzenia uczniom, niezaleznie od tego, czy zamierzali
oni podja¢ studia, czy tez szukaC pracy, zostaly proklamowene na dziesieciolecia,
ZeczyWistoSC przescigneta retoryke epoki povojennej. Po drugiej Wwojnie Swatowej

nnek praev potrzebowat mlodveh ludzi posiadajacych podstawowe umigjetnodei, co
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najmnigj rowne tym, ktore wynosili ze szkoly Srednigj jej absolwenci. Przedsie-
biorstwa przemystowe i handlowe nie prowadzity juz kursbw przyuczajacych do
pracy - jak to byto poprzednio. W tym samym czasie bezrobocie w niektorych
regionach osiggneto poziom krytyczny. W swoim drugim raporcie 0 szkolnictwie
Srednim, zatytubowanym Slctmsy i przedmiescia (1961) Conant opisat i upowszech-
nit te niepokojace informegie.

Conant i Jego Wspotpracownicy przeprowadzili przedtem badania w glownych
miastach amerykarskich. Winiki badan pozwolity na stwierdzenie, podkreslone
W raporcie, ze na obszarach Srodmiejskich szkoly oferowety m‘odzieZy wyksztal-
cenie bezpoSrednio 2wiagzane z jej przyszlym zatrudnieniem Organizowanie kursow
zawodowych i zawodowego instruktazu stalo sie tu konieczre. Stad tez szkoly
musialy przyja¢ na siebie odpowiedzialnoS¢ za rynek pracy. Conant rozumiat
jednak, ze szkoky nie moghy poswiecac sie Wylacznie takiej misji, mimo ze istniaty
mozliwosci zatrudnienia ich absolwentdw, W  ciagu nastepnych kilku fat, przy
weparciu Fundacji Camegiego, opracowat wiec dwa programy dla szkolnictwa
Sredniego: jeden dla uczniow z przedmiesé, drugi dla mlodziezy z obszardw Srod-
migjskich, gdzie przewazala biedota. Pierwszy typ szkoly prowadzit do uniwersy-
tetow. dajac zarazem uczniom wigksze mozliwosci anansu intelektualnego i ekono-
micznego, drugi natomiast byt zorientowany na rynek pracy nie Wymagajacej od
miodziezy wysokich kwelifikacji. Te propozycje wychodzity naprzeciw potrzebom,
ktore pojawity sie w nowym okresie rozwoju spoteczno-ekonomicznego parstve.
Stanowity one zarazem swoistg krystalizacje sprzecznosci wystepujacych w amery-
karskim szkolnictwie Srednim od blisko stulecia.

Kregi pedagogiczre i polityczne wysimaly rdznorodne zadania i oczekinania
pod adresem szkoby Sredniej, za$ ucznionde, rodzice i krytycy wyrazali swoje nie-
zadowolenie z efektow dziatalnosci szkoly. Pod koniec lat szesédziesigtych i na
poczatku  siedemdziesigtych opinia publiczna poparta zasade odpowiedzialnosci
szkoly za wyksztalcenie mlodziezy. Dla jednych oznaczato to, ze szkola powinna
dokurmentowac postepy ucznidw przy pomocy obiektywnych testdw osiagnie¢ szkol-
nych. Dla innych oznaczalo to dbnizenie podatkow szkolnych, a dla jeszcze innych
powrdt do tradycyjnego zestawu podstanowych przedmiotow nauczania. Rosnaca
niecheC do szkoly, ruch szkdt alternatywnych i ataki na monopol szkolnictwa
publicznego ze wszystkich stron politycznego establishmentu - wszystko to weskazy-
weto na potrzebe nowego podejscia do zagadnienia szkoly sredhie.

Koricowy raport i zawarte w nim zalecenia ogdlnoamerykariskiego komitetu do
spraw szkolnictwa Sredhniego i ksztatcenia dorastajacej miodziezy (1976) stwierdzaja,
Ze rozszerzongj szkoty Sredniej nie nalezy obarczaC odpowiedzialnoscig za cato-
ksztalt zadan ksztatcenia miodziezy. Przekonujg dalej, ze istnieje wiele innych
srodkow stuzacych realizacji zadan edukacyjnych, i ze programy ksztafcenia
humenistycznego i zav\odo\/vego obejmujg nie tylko mtodziez, lecz takze zaintereso-
wanych nimi- dorostych. W powyzszym raporcie zalecano, aby nadaC nowg tresc
pojmovaniu szkoty jako instytucji rozwijajace) intelekt. Zakwestionowano wiec
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tradycyjny wzorzec szkolnictwa, opowiadajag sie za powotaniem szkol specjalistycz-
nych, zaocznych, w ktdrych nauka trwetaby krotko Jest to konieczne z imegi na

potrzeby tych, kiorzy posiadajg juz kwalifikacje zanodowe. Podkreslono tez. zc
0bowigzek codziennego uczeszczania do szkoly powinien zostaC ztagodzony przez
ograniczenie czasu trwania lekgji do dwdch, najwyzej czterech godzin, tak jak to ma
migjsce w uczelniach akademickich”.

Czy szkolnictwo $rednie zachowa obecne zadania i cechy, z wewnetrznymi
sprzecznosciami i napieciami, czy tez bedzie reformowane zgodnie z wyzwaniami
nowych czasw, to pytania na kiore odpowiedzg historycy w przysziosci. Ale
przeciez Wiele zadan przypisanych szkole Sredniej wydaje sie posiadac cechy trwale.
Na przyktad w 1980 r. raport Narodowe] Fundacji Naukowej ukazat, ze Zwmazek
Radziecki osiaga lepsze niz Stany Zjednoczone rezultaty w przygotowaniu uczniow
szkdl Srednich do zyciaw specjalistycznym spoleczerstwie technologicznym Dene
tego raportu sg analizg porownawczg liczby godzin przeznaczonych na nauczanie
przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych w szkotach $rednich obydwoch krajow.
Pokazujg ore, ze 0 wiele nmiejsze s3 wymagania obowigzujace W tym wzgleozie
w szkotach amerykarskich. Nie pierwszy to raz szkoly srednie sg obwiniane za
zaniedbania w spetnianiu przez nic akademickiej misji. Jednakze ralezy podkreslic,
Ze obecnie Amerykanie Wierzg, iz istnieje bezposredni 2wigzek pomiedzy’ rezultatami
pracy szkoby a narodowym bezpieczeristwem i ekonomicznym dobrobytem

Z jezyka angielskiego przelozyt Czestaw Majorek

Literatura

Children and Youth in America A Documentary’ History, L. |-11 Pod redakch R H. Breininera
i in, 1970.

G J Cliﬁord, The Shape ofAmerican Education, 1975.

Education in the United States: A Documentary>istory, 1.1-V. Pod redakchS Cohena, 1974.
J GOOdlad, Facing the Future: Issues in Education and Schooling, 1977.

EV. JOhanniﬂngier,Americans and Their Schools, 1980.

EV. Johanningmeier, The Foundations o fContemporary American Education, 1987.

H.C. JOhnSOﬂ, Jr. and E.V. JOhanningmeier, Teachersfor the Prairie: The University oflllinois and
the Schools, 1972

EA Krug, The Shaping o fthe American High School, 1964.

|) TyaCk, The One Best System, 1974.



